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ARTICLEINFO

Bu aragtirmanin amaci, Tiirkge Ogretmeni adaylarinin hizli okuma becerisine yonelik algilarini
metaforlar yoluyla tespit etmektir. Calisma 2017-2018 egitim 6gretim yili gliz doneminde Bartin
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim géren 176 gretmen aday1
ile gergeklestirilmistir. Nitel arastirma desenlerinden olgu bilimin kullanildig1 aragtirmanin verileri,
aragtirmaci tarafindan olusturulan formlarla toplanmigtir. Veri toplama siirecinde 6gretmen
adaylarindan bu formlarda yazili olan “Hizli okuma .......... gibidir, ¢iinkdi .......... ” ifadesindeki
bosluklar1 doldurmalart istenmistir. Elde edilen veriler, igerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Verilerin
analizi neticesinde Tiirkge 0gretmeni adaylarinin hizli okuma becerisine yonelik 122 farkli olmak
iizere toplam 161 adet gegerli metafor iirettikleri ortaya ¢ikmistir. Elde edilen bu metaforlarin
gerekgelendirme yonleri dikkate alinarak yapilan analizler sonucu, ogretmen adaylarinin
olusturduklar1 metaforlar 10 kavramsal kategori altinda toplanmistir.
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This study aims to determine the perceptions of pre-service Turkish language teachers towards their
speed reading skills through metaphors. The study was carried out with 176 pre-service teachers at
Bartin University, Faculty of Education, Department of Turkish Language Education in Fall
semester of 2017-2018 academic year. Of the qualitative research designs, phenomenology was used
in the study and the data were collected through the forms prepared by the researcher. In the process
of data collection, the pre-service teachers were asked to fill the gaps in phrases such as "Speed
reading is like ........... ,because ........... " The obtained data were analyzed with content analysis. At
the end of the analysis of the data, it was found that the pre-service Turkish language teachers
produced a total of 161 valid metaphors, 122 of which were different. According to the analysis
made by taking into account the justification of these metaphors, 10 conceptual categories were
formed for the metaphors produced by the participants.

1. Giris

tasarruf edilmesi diislincesiyle hizli okuma ¢aligmalarina son
yillarda agirlik ve 6nem verilmeye basglanmustir.

Giinlik yasam igerisinde bireyin ¢esitli sebeplerle bilgi
edinme ihtiyac1 vardir. Kitle iletisim araglarinin artmasi
bilgiye ulagsma yollarini ¢esitlendirdigi gibi, kisilerin ihtiyag
duydugu ve giin icerisinde karsilagabilecegi bilgilerin her
gecen giin cogalmasi, bilgilere en kisa yoldan en hizli sekilde
ulasabilme zaruretini de dogurmustur. Bu durum, bilgi
edinme siirecinde 6nemli bir yeri olan okuma becerisine
farkli bir boyut kazandirmis, okumanin hem daha hizh
gerceklestirilmesi hem de okuma i¢in harcanan zamandan
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Ogrenmeyi etkileyen en onemli etkenlerden biri olan
(Unalan, 2006) hizli okuma, “kisilerin ¢abukluk, kavrama ve
belleme yeteneklerini gelistirerek, daha oOnceki okuma
stiresine kiyasla dakikada okuduklar1 kelime sayisini ve
anlama sayilari artirmalar1’” (Rusen, 2016: 59), “gorsel
algilamaya dayali yazilarin daha ¢ok sekil ve resim olarak
algilanmasimi saglayan, bilinen okuma yoOntemlerinden
farkli, hiz odakli bir okuma yontemi” (Keskin, 2015: 11),
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“gdzlin  metin lizerinde sigramalar yaparken beyne
gonderilen resim ve sembollerin fazla duraklama yapmadan
ayni anda ¢oziimlenerek anlamlandirilmasi” (Sahin, 2011:
46) bigiminde tanimlanabilir. Giindiiz ve Simsek’e (2011)
gore hayatin tempolu akisi icinde okumaya zaman ayirmakta
giiclik cekenler i¢in okuma hizin1 artirmaya ydnelik
gelistirilen teknikler olarak degerlendirilen hizli okuma,
okuma eyleminin etkin ve yetkin yapilmas: ihtiyacindan
dogmustur (Yalgin, Erdogan-Celtik ve Altinok, 2017).

Mevcut metinlerin ¢oklugu ve hizli bilgi islem ¢agi, okumay1
giderek daha Onemli bir beceri durumuna getirmistir
(Wardani, 2014). Basin yaymn organlarimin c¢oklugu ile
diinyanin biriken bilgi kaynaklarini yavas okuyarak takip
etmenin neredeyse imkénsiz hale geldigi giliniimiizde,
okumada hiz son derece dnemli bir etkendir (Arici, 2012).
Ciinkii bilgiye ulasma ne kadar hizla gergeklesirse bilginin
islevselligi de o oranda artar (Sahin, 2016). Yogun dikkat
isteyen ve Dbeyin gilicimiizi maksimum diizeyde
kullanmamizi gerektiren (Mavis, 2011) okuma da, hiza ve
anlamaya dayali bir beceridir (Tunali, 2010). Bu sebeple
hizli okuma becerisinden bahsederken yalmzca “hiz”
faktoriinii 6ne ¢ikarip “anlama”yi ihmal etme gibi yanlis bir
anlayisa diisilmemelidir. Sahin’e (2011) gore hizli okumada
amag, belirli bir siirede daha fazla sézciik okumak degil,
okunanin anlagilmasi olmalidir. Arat ve Turgut’a (2011)
gore hizli okuma faaliyeti sirf hizli okumak i¢in degil, aym
zamanda okumak ve diigiinmek icin yapilmalidir. Aksi
takdirde kisinin okuma hizinin ¢ok iistiinde bir performansla
okumaya calismasi, okuma faaliyetini anlamsiz hale getirir.
Soysal’a (2015) gore hizli okuma ¢alismalarinda okuma hizi
ve anlama diizeyi birbirini destekler sekilde artmalidir.
Calismalarda yalnizca okuma hizina yogunlagilmas: dogru
degildir. Bu yiizden hizli okuma galigmalarina baslandiginda
okuma hizinin kademeli olarak artmasini, anlama diizeyinin
artis1 takip etmelidir. Okumanin hizlanmasinin, kavrama
oran1 yiikselmedikge anlamli olmayacagini vurgulayan
Keskin’e (2015) gore ise hiz, yeterli bir sekilde kavrama hizi
olarak diisiiniilmeli, bu nedenle kavrama ile birlikte ele
almmalidir. Zira bireyin hayati boyunca basarili olmasini
saglayan alma, yorumlama ve tepki verme siirecinin
basarisint dlgme iglemi, okuma hizi ile okudugunu anlama
diizeyi iizerinde odaklanir (Saracaloglu, Dedebali ve
Karasakaloglu, 2011).

Hizli okumanin dgretilebilecegi diisiincesinde olan Harris ve
Sipay (1990; akt. Akyol, 2006), bunun igin Oncelikle
karsimizdaki G6grenci kitlesinin bazi zelliklerini bilmek
zorunda oldugumuzu dile getirmektedir. Bu tiir egitimlerde
cocuklar hizli okuma- anlama iliskisi agisindan karsimiza
“anlamasi ve okuma hizi orantil1”, “anlamasi normal, okuma
hiz1 disik”, “okuma hizi normal, anlamasi diisik” ve
“okuma hizi ve anlamast diisik” olmak iizere farkli
sekillerde gelebilirler. Okullarda veya g¢esitli kurslarda
verilen hizli okuma teknikleri egitimi oncesinde kursa
katilanlarin seviyesini bilmek bu noktada 6nem tasir. Aksi
takdirde heniiz okuma konusunda bile yeterlilige sahip
olmayan birinden hizli okumasini beklemek beyhude bir
ugras olmanin 6tesine gecemez. Giindiiz ve Simgek’e (2011)
gore hizli okuma becerisi, goziin gérme alanini genisleterek
sayfay bir biitlin olarak gérme, g6zii tembellikten kurtarma
ve algilama hizin1 artirma alistirmalariyla gelistirilebilir.
Hizli okuma egitiminde go6ziin aktif goérme alaninin
gelistirilmesi, gdzilin metin {izerinde odaklamalar yapacagi
yerlerin &gretilmesi, g6z hareketlerinin hizlandirilmas gibi

daha ¢ok fiziksel galismalarin 6ncelikli oldugunu belirten
Ciftgibagt  (2013), bunun yaninda ¢abuk algilamanin
saglanmasi i¢in gerekli biligsel ¢caligmalarin da stirece dahil
edilmesi gerektigine inanmaktadir. Kondu (2010), hizh
okuma egitiminin okurun, gorsel algilama diizeyini
gelistirerek  okuma, algilama, anlama diizeylerini
yiikseltmeyi hedeflemesi gerektigini ifade ederken Calp’e
(2010) gore hizli okuma konusunda verilecek egitim sadece
okuma hizini artirmay1 amaglamakla kalmamali, kavramanin
gelistirilmesi ve istenilen bilgilerin sistemli bir sekilde uzun
streli hatirlanmasini saglayacak yontem ve tekniklerin
ogretilmesini de hedeflemelidir. Hizli okuma dgretiminde
iizerinde durulmasi gereken alt alanlara vurgu yapan
Glines’e  (2009) gore ise bu alanlar, hizli okuma
calismalarina baslamadan once okumay1 engelleyen veya
olumsuz etkileyen etkenleri ortadan kaldirma, gdérme
cabuklugunu gelistirme, kelimeleri hizli tanima ve dogru
okuma, dikkati toplama ve siirdiirme, gorme yelpazesini
genisletme, gdz duruslarint ve hizin1 diizenleme, goziin
gereksiz hareketlerini azaltma, anlama ve zihinde
yapilandirma hiz ve diizeyini artirma, tam okuma
yontemlerini uygulama, se¢meli okuma yOntemlerini
uygulama, metni tanima, metin tiirlerini ve yapilarini
kesfetme, gorselleri okuma ve ekrandan okuma becerilerini
gelistirme, hizli okuma yontem ve tekniklerini gesitli
metinlere uygulama bi¢iminde siralanmaktadir.

Hizli okuma alaninda verilen egitimlerden kisa siirede
yiiksek derecede verim beklememek gerekir. Coskun’a
(2002) gore hizli okuma egitimi kapsaminda gerceklestirilen
calismalarin verimliligi insanlarin yasina, zekasina, genel
yetenek ve kiiltiirline, okuma anindaki motivasyon ve
dikkatine, metin hakkindaki 6n bilgisine bagli olarak
degisebilmektedir. Bununla birlikte her metnin ayni hizda
okunmasi da miimkiin degildir. Okuma hizi, metnin
ozelliklerine gore degisiklik gosterebildigi gibi (Gilindiiz ve
Simgek, 2011) ayni yazinin degisik boliimlerine gore de
esneklik gosterebilir (Rusen, 2016). Okuma amaci ve okunan
metnin tiri  (Karatay, 2014), metnin siirikleyiciligi,
sozciiklerin agik ve anlasilir olmasi, okuyucunun metne olan
tutumu (Sahin, 2011), metinlerin giincel olup olmamas1 ve
zorluk diizeyi (Arici, 2012), seslendirerek ya da dudak
kipirdatarak uygulanan okuma iglemi, gozlerin soézciik
kiimeleri ya da satir {izerinde durmasi yerine her sdzciik
iizerinde durmasi, anlayamama kaygisiyla okunan sozciikleri
geri doniip bir kez daha okuma, gereksinim ve amag
saptamadan uygulanan pasif okuma (Kayalan, 2000), bilgi
dagarciginin yeterince genis olmamasi, konsantrasyonun az
olmasi, ilgi ve istegin yeterli olmamasi (Dogiisgen, 2017),
geri doniis ve ayrintilara takilma, hizli okursam anlayamam
inanci, gbz idmansizligy, bilgi ve kiiltiir diizeyi eksikligi, dil
bilgisi ve kelime dagarcigi yetersizligi, dikkatin okunan
yaziya yeterince yoneltilmemesi (Rusen, 2016) gibi daha
birgok unsur, kisinin metni okuma hizim1 dolayisiyla da
anlama/kavrama diizeyini etkileyebilir.

Diigtinme hizim1 artirarak anlama diizeyini ve algilama
becerisini gelistiren, arastirma ve inceleme caligmalarinda
kisa siirede daha ¢ok bilgiye ulasiimasini saglayan (Unalan,
2006), bireye ayn1 okuma siiresi i¢inde daha ¢ok okuma
imkani sunan, daha ¢ok zamana sahip olma ve daha iyi
anlama/hatirlama firsat1 saglayan, profesyonel is hayatinda,
okul hayatinda daha basarili olmayi, bilgi ¢cag1 adi1 verilen
yenicaga ayak uydurabilecek bilgi ve kiiltiir diizeyine daha
cabuk ulasabilmeyi saglayan, karar verme ve intikal
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yetenegini artiran (Dedebali, 2008) hizli okumanin énemi
her gegen giin daha da artmaktadir. Ancak artan bu éneme
karsin bu konuda iilkemizde yapilan g¢aligmalarmn sinirlt
sayida oldugunu sdylemek de miimkiindiir. Bu ¢aligmalar ise
daha ¢ok okuma hizi-anlama diizeyi arasindaki iliskiyi
ortaya koymaya doniiktiir. Bozan (2012) tarafindan yapilan
aragtirmada ortadgretim 10. sinif 6grencilerine verilen hizl
okuma egitiminin, Dedebali (2008) tarafindan yapilan
arastirmada 8. smuf Ogrencilerine verilen hizli okuma
egitiminin, Soysal (2015) tarafindan gerceklestirilen
arastirmada 5. smuf Ogrencilerine verilen hizli okuma
egitiminin, Yal¢mn, Erdogan-Celtik ve Altinok (2017)
tarafindan yapilan arastirmada ise hukuk fakiiltesi 1. sinif
ogrencilerine verilen hizli okuma egitiminin, 6grencilerin
okuma hizlarina ve anlama diizeylerine olan etkisi
incelenmis, yapilan calismalar sonucunda hizli okuma
egitiminin Ogrencilerin okuma hizlarma ve okudugunu
anlama diizeylerine olumlu etkilerinin oldugu goriilmiistiir.

Kagar’in (2015) arastirmasinda hizli okuma egitiminin
ortaokul 7. smmf Ogrencilerinin  okudugunu anlama
becerilerine ve okumaya iligkin tutumlarina etkisi ortaya
konulmustur. Coskun’un (2002) arastirmasinda lise 2. sinif
Ogrencilerinin sessiz okuma hizlar1 ile anlama diizeyleri
arasindaki iligki incelenmistir. Saracaloglu, Dedebali ve
Karasakaloglu (2011) tarafindan yapilan ve sessiz okuma
hiz1 ile anlama diizeyi arasindaki iligkinin ele alindigt bir
diger arastirmada ise 8. simf Ogrencileri ile caligilmustir.
Basaran (2014), kagittan ve ekrandan okumanin ilkokul 4.
siif dgrencilerinin okuma hizlarina ve buna bagli olarak
okudugunu anlama diizeylerine etkisini arastirmustir.
Sahin’in (2016) arastirmasinda ilkokul 6grencilerinin okuma
hizlarina dik ve bitisik egik yazi ile yazilmis metinlerin
etkisinin olup olmadigi ele alinmistir. Keskin ve Akyol’un
(2014) caligmasinda yapilandirilmis okuma yonteminin 4.
sinif ~ dgrencilerinin - okuma  hizlarina olan  etkisi
incelenmistir. Ciftgibasi’nin (2013) calismasinda ise hizh
okuma teknikleri egitiminin miizik 6gretmeni adaylarinin
desifre becerilerine etkisi arastirilmistir.

Bu arastirmada Tiirkge 6gretmeni adaylarinin hizli okuma
kavramina yonelik algilar1 metaforlar yoluyla tespit
edilmeye calisilmig, bdylece bu beceriyle ilgili literatiire
farkl1 bir agidan katki sunmak amaglanmuistir.

Bilgi ile duygu arasinda koprii kuran (Modell, 2009) ve
“bilinmeyeni anlamak ve agiklamak igin bilinmeyenin
bilinenle benzer Ozelliklerinden yararlanma bigiminde
isleyen bir diisiiniis tarz1” (Aydes ve Akin, 2016: 21),
Ogrenilenlerin, daha 6nceden bilinen ilgisiz bir olaya ya da
nesneye benzetilmesi (Un-Agikgdz, 2007), “bir konuyu
diger bir konunun bakis agisindan algilamaya ve anlamaya
izin veren zihindeki bilgiler arasinda bir bag kurma siireci”
(Eraslan, 2011: 4), iki olgu, olay veya nesneyi karsilastirarak
bunlardan birinin bilinen o6zelliklerinden hareket ederek
digerinin 6zellikleri hakkinda fikir beyan etme (Koksal ve
Atalay, 2016) seklinde tanimlanan metafor, Palmquist
(2001) tarafindan iki nesne veya kavrami birbirine baglayan
dilsel araclar, Woollard (2005) tarafindan ise bilisimizin,
anlayisimizin ve diislincemizin bir parcasit olarak kabul
edilir.

Karmasik ve soyut bir olguyu anlamada ve agiklamada giiglii
zihinsel araglar (Yob, 2003) olarak kabul edilen metaforlar,
analiz edilmek istenen olgu, olay ve kavramlarmin nasil
algilandigini ortaya ¢ikarmada (Aydin, 2011; Cerit, 2008;

Unal, 2017; Yalgin ve Erginer, 2012), bireylerde var olan
zihinsel imgelerin ortaya ¢ikarilmasinda (Tasgin ve Kose,
2016), bireylerin yasam algilarin1 ortaya koyup onlarin
diinyay1 ve kendilerini algilama bi¢imlerinin anlagilmasinda
(Dilindar ve Karaca, 2013; Pilav ve Elkatmis, 2013),
kavramlarin analiz edilmesinde, yagama yakinlik saglayarak
anlasilir duruma getirilmesinde, deneyimlerin
aktarilmasinda, duygu ve diisiincelerin paylagilmasinda
(Aykag ve Celik, 2014), soyut fikirleri somut imajlarla
iliskilendirmede (Sterenberg, 2008), anlasilmasi zor
kavramlarin  benzetme yoluyla bilinen kavramlarla
anlatilmasinda (Gegit ve Gencer, 2011), bilinen bir alandan
yeni/bilinmeyen bir alana bilgi transferinin
gerceklestirilmesinde (Giiveli, Ipek, Atasoy ve Giiveli,
2011) oldukea etkili araclar oldugundan son yillarda farkli
disiplin  alanlarindaki  caligmalarda  siklikla  tercih
edilmektedir.

Bireye iki olay, olgu, konu ya da kavram arasinda
kargilagtirma yapma ve bunlar arasindaki benzerlikleri
mecazli bir anlatimla sunma imkani saglayan metaforlar,
bdylece iki sey ile ilgili benzerliklere dikkat ¢eker ya da
birini digerinin yerine gegirerek agiklama firsati verir
(Coskun, 2010). Boylelikle metaforlar, hem okuyucuda hem
de dinleyicide bilissel bir siirecin baslamasini saglar. Bilissel
stirecin gelismesi ise bireyde duyussal etkiler yaratir.
Boylece bilissel ve duyussal siirecler karsilikli olarak
birbirini etkiler ve besler (Girmen, 2007). Bireyin zihninin
belli bir kavrayis biciminden bagka bir kavrayis bigimine
dogru yonelmesini saglayan metaforlar, o bireyin belli bir
olguyu bagka bir olgu olarak gérmesine olanak tanir (Saban,
2009) ve boylece bireylerin hayal gii¢lerini de kullanarak
kendilerini ifade edebilme ve olaylara farkli agilardan
bakabilme niteliklerinin gelismesine katkida bulunur
(Tagdemir, 2013). Ekici’ye (2016) gore bireylerin
yaraticiliklarinin,  gdzlemlerinin, tecriibelerinin, bilgi
birikimlerinin ve kiiltiirel degerlerinin oldukga degerli
iiriinleri olan metaforlar, Yal¢m, Aydogdu-Ozoglu ve
Doénmez’e (2016) gore eylemler ve diisiincelerin zihinsel
birer imge olmaktan c¢ikip kavramsallagsmalari siirecinin
yapitaglari olarak i¢inde bulunulan ortam ve kiiltliriin bir
yansimasi niteligindedir.

Iletisim aract olmasimin yani sira bireylerin kisisel
deneyimlerine yon vermede de 6nemli bir arag (Ekiz ve
Kogyigit, 2013) olan metaforlarin, egitim O6gretim
calismalarinda kullanilmasinin  gesitli yonlerden hem
katilimcilara hem de arastirmacilara faydali oldugu
sOylenebilir.  Celikten  (2006), metaforlarin  egitim
aragtirmalarinda imajlarin olusturulmasinda ve yeniden
yapilandirilmasinda, egitim faaliyetlerinde ihtiyaglarin
belirlenip anlamlandirilmasinda yardimci olacagini ifade
eder. Bektag, Okur ve Karadag’a (2014) gore cesitli
benzetmeler yoluyla gelistirilen metaforlarla arastirilan
konunun 6grencilerin diinyasinda nasil yer aldigi hakkinda
bilgi edinilebilir. Edinilen bu bilgiler de gelecekteki
egitimcilere ve arastirmacilara o konuda neler yapilmasi
gerektigi konusunda rehberlik yapabilir. Arslan ve Bayrakei
(2006), metaforun bir 6gretim araci olarak en Onemli
yonlerinden birisinin uzun dénem akilda tutmay1 saglayici
bir ortam yaratabilmesi oldugunu vurgularken Kog¢’a (2014)
gore metaforlar, yiiriitilen ¢caligmalar1 tekdiize ve sikici bir
yapidan kurtarmakta, aligilagelmis tekniklerin diginda yeni
bir alternatif olusturma, yaratici diisiinmeyi destekleme,
farkl1 bakis agilarini ortaya koyma imkani sunmakta ve belli
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basli sinirlar ¢ergevesinde degil tamamen bireylerin diisiince
sistemine gore ilerleyen oOzgiirlik¢li bir ¢alisma ortami
saglamaktadir. Metafor kullanimin 6grencilerin zihinlerinde
var olan kavramlarla yeni 6grenmek durumunda olduklari
kavrami  eslestirerek ~ Ogrenmesini  kolaylastirdigini
vurgulayan Ekici’'ye (2016) gore bdylece 0Ogrenciler,
zihinlerinde kendilerine gore bir sema olusturmakta, konuyu
basitlestirmekte ve soyut kavramlari
somutlagtirabilmektedirler. Ogrenciler tarafindan iiretilen
metaforlarin ilgi ¢ekici, uguk, komik, renkli, sesli vb. olmast
gibi farkli 6zellikler barindirmasi 6grenmedeki kaliciligt
artirdigt (Tasdemir, 2013) gibi O6grencilerin derse olan
ilgilerini artirmada ve kavram yanilgilarinin diizeltilmesinde
(Komisyon, 2014) de 6énemli bir yeri vardir.

Metafor ¢alismalarinin arastirmacilar i¢in olumlu yonlerine
deginen Yildirim ve Simsek’e (2011) gore metaforlar, farkli
sozciiklerden olustugundan ayristirilmalar: arastirmacilar
i¢in bir sorun olugturmamaktadir. Ayn1 zamanda metaforlari
benzerlik ve farklilik anlaminda belirli tematik basliklar
altinda toplamak da olduk¢a kolaydir. Biitiin bu goreli
basitlik ve kolayligin yani sira metaforlar ¢alisilan konu,
olgu, olay ve durum hakkinda arastirmacilara ¢ok saglam,
zengin bir resim sunar ve gorsel bir imaj saglar.

Ogrencilerin dil becerilerinin gelistirilmesinde éncelikle bu
becerilere olan tutum ve algilarimin belirlenmesi Snem
tagimaktadir. Metafor caligmalarinin dgrencilerin temel dil
becerilerine karsi algisini ortaya koymada etkili olacagt
diistincesinden hareketle alan yazinda farkli calismalar
ortaya konulmustur. Tiirkge egitimi alaninda temel dil
becerileri (okuma, yazma, konusma, dinleme) {izerine
gerceklestirilen metafor caligmalarinda bu  becerilerin
tamamini igeren arastirmalar (Bozpolat, 2015; Liile-Mert,
2013; Ulusoy, 2013) yaninda ilk okuma yazma (Koksal,
Erginer ve Baloglu, 2016; Susar-Kirmizi ve Celik, 2015),
okuma (Karakus ve Kozgetin, 2016), ekran okuma (Azizoglu
ve Okur, 2018), yazma (Baki ve Karakus, 2017; Erdogan ve
Erdogan, 2013; Miildiir ve Cevik, 2017; Tiryaki ve Demir,
2016), elestirel yazma (Topguoglu-Unal ve Tekin, 2013) ve
konusma (Akkaya, 2011) becerilerini 6zel olarak ele alan
arastirmalara da rastlanmaktadir.

Tiirkge Ogretmeni adaylarinin hizli okuma becerisine
yiikledikleri anlamlari metaforlar yolu ile tespit etmeyi
amaglayan bu ¢alismada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

(i) Tirkge 6gretmeni adaylarimin huzli okuma becerisine
yonelik olusturduklari metaforlar nelerdir?

(if) Tirkge 6gretmeni adaylarinin hizli okuma becerisine
yonelik olusturduklar1 metaforlar hangi kategoriler
altinda toplanabilir?

(iii) Turkge Ogretmeni adaylari tarafindan olusturulan
metaforlar  sonucu ortaya ¢ikan kavramsal
kategorilerin  olumluluk-olumsuzluk 6zelliklerine
gore dagilimi nasildir?

2. Yontem

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma modeli, c¢alisma
grubu, veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve analizi
hakkinda bilgiler verilecektir.

2. 1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgu bilim
(fenomenoloji) kullanilmistir. Olgular yasadigimiz diinyada
olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve
durumlar gibi degisik bicimlerde karsimiza cikabilmektedir.
Olgu bilim ise farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve
ayrintilt bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanan
bir desen olarak kullanilmaktadir (Yildirrm ve Simsek,
2011). Genelleme yapmanin degil olgular1 tanimlamanin
onemli oldugu bu desende arastirmaci, katilimcilarin
tecriibeleri, algilamalar1 ve olaylara yiikledikleri anlamlarla
ilgilenmektedir (Akturan ve Esen, 2008).

2. 2. Calisma Grubu

Bu arastirma, 2017-2018 egitim 6gretim yili giiz doneminde
Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Ana
Bilim Dalinda 6grenim goren 1., 2., 3. ve 4. smif
ogrencileriyle  gergeklestirilmistir.  Amaglt  6rnekleme
cesitlerinden kolay ulasilabilir durum orneklemesinin
kullanildigr arastirmaya katilan siniflara yonelik sayisal
bilgiler Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubuna Yo6nelik Sayisal Bilgiler

Sinif Diizeyi f %

1. Simif 53 %30.11
2. Smif 55 %31.25
3. Smif 38 %21.59
4. Siuf 30 %17.05
Toplam 176 %100

Tablo 1’de goriildiigii gibi arastirmaya 1. sinif seviyesinden
53, 2. sinif seviyesinden 55, 3. smuf seviyesinden 38 ve 4.
smif seviyesinden 30 olmak iizere toplamda 176 Tiirkce
Ogretmeni aday1 katilmistir.

2. 3. Veri Toplama Araci

Aragtirmanin verilerini toplamak amaciyla uzman gorisleri
dogrultusunda arastirmaci tarafindan olusturulan formlardan
yararlanilmigtir. Bu formlarda yazili olan “Hizli okuma
..................... gibidir, ¢lnkid ...l
ctimlesinden hareketle katilimcilarin hizli okuma becerisine
yonelik olusturduklari metaforlar da ¢aligmanmn veri
kaynagini olusturmustur.

2. 4. Verilerin Toplanmasi

Uygulama oncesinde katilimcilara metafor uygulamalar
hakkinda bilgilendirme yapilmis ve farkli metafor drnekleri
sunulmustur. Daha sonra arastirma formlar1 kendilerine
dagitimigtir. Tirkge Ogretmeni adaylarinin hizli okuma
becerisine yonelik algilarin1  belirlemek i¢in onlardan
formlarda yazili olan “Hizli okuma ........................
gibidir, ¢lnki ..................... ” seklinde olusturulan
climleyi tamamlamalari istenmistir. Metafor ¢aligmalarinda
siklikla karsimiza ¢ikan bu yontemde, climlenin ilk kisminda
yer alan “... gibidir” ifadesi ile bir benzetmenin
olusturulmasi, ikinci kisminda yer alan “cilinki ...” ifadesi
ile de olusturulan bu benzetmenin mantikli bir sebebe
dayandirilmasi/gerek¢elendirilmesi hedeflenmektedir.
Uygulamada 6gretmen adaylarindan ilgili beceriyle ilgili tek
bir metafor olusturmalar1 istenmis ve bu islem igin
kendilerine yeterli siire taninmistir. Boylece Tiirkce
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Ogretmeni adaylarmm hizli okuma becerisine yonelik
algilarim1  hangi metaforlarla ortaya koyduklari, bu
metaforlarin gerekgeleri ve ortak o6zellikleri belirlenmeye
calistimistir.  Katilimeilarin =~ kendi el  yazilanyla
olusturduklar1 metaforlar, bu aragtirmanin temel veri kaynagi
olarak kullanilmugtir.

2. 5. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin degerlendirilmesinde nitel arastirma
desenine uygun olarak igerik analizinden yararlanilmustir.
Yazili, sozli bir metnin veya semboliin analiz edilerek
rakamlara doniistiiriilmesi ve bu rakamlar tizerinden yoruma
gidilmesi (Sahin, 2010) biciminde tanimlanabilecek icerik
analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek
kavram ve iligkilere ulagsmaktir. Bu amaci1 gergeklestirmek
icin toplanan verilerin 6nce kavramlastirilmasi, ardindan
ortaya ¢ikan kavramlara gore mantikl sekilde diizenlenmesi
ve buna gore veriyi agiklayan temalarin saptanmasi gerekir
(Yildirim ve Simgek, 2011). Bu siireg, verilerin kodlanmasi,
temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,
bulgularin toplanmasi ve yorumlanmasi olmak iizere dort
adimda gergeklesir (Merriam, 2013).

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin hizli okuma becerisine yonelik
olusturduklar1 metaforlarin analizinde Saban (2009)
tarafindan Dbelirlenen islem basamaklar1 (kodlama ve
ayiklama asamasi, ornek metafor imgesi derleme asamasi,
kategori gelistirme asamasi, gecerlik ve giivenirligi saglama
asamasi ve metaforlar1 nicel verilere aktarma asamasi)
kullanilmistir.

Kodlama ve Ayiklama Asamasi: Bu asamada Oncelikle
Ogretmen adaylarindan toplanan formlar, sinif diizeylerine
gore tasnif edilmis ve numaralandirilmistir. Katilimcilarin
iirettikleri metaforlar, alfabetik siray1r gozeterek bilgisayar
ortamina aktarilmigtir. Olusturulan liste “metafor-gerekce-
katilimc1 bilgisi” olmak {izere {i¢ basliktan meydana
gelmistir. Her bir metafor ve gerekcesinin karsisina o
metaforu olusturan katilmcinin sinif seviyesi ve form
iizerindeki sira numarast yazilmistir. Katilimeilarin gegerli
bir metafor iiretebilmesi, irettigi metaforu
gerekcelendirebilmesi, agik ve anlagilir bigimde dile
getirebilmesi aragtirmanin temel amaci oldugundan bu
Olgiitlere uygun bulunmayan 15 adet form elenerek
calismanin disinda brrakilmigtir.  Geri kalan 161 formun
siniflara gore dagilimi 1. sinif=48, 2. simif= 47, 3. simif= 36
ve 4. sin1f=30 seklinde ger¢eklesmistir.

Ornek Metafor /mgesi Derleme Asamas:: Gegersiz formlarin
aragtirma diginda birakilmasinin ardindan gegerli 161
metafor gerekceleriyle birlikte listelenmis, ortaya 122 farkl
metafor c¢ikmistir. Metaforlarin belli kategoriler altinda
toplanmasinda basvuru kaynagi olarak kullanmak, yapilan
arastirmanin veri analiz siirecini ve yorumlarini gegerli
kilmak (Saban, 2008) amaciyla metaforlar1 temsil eden
katilime1r formlarindan Ornek metafor listesi olusturma
yoluna gidilmistir. Verilen metafor gerek¢elerinin kime ait
oldugunu belirtmek icin ilgili katilimeinin simif seviyesi ve
sinif ig¢indeki form sira numarasi listede belirtilmistir.
Ornegin 2. simifta 15 numarali formun ait oldugu
katilimcinin ~ “metafor-gerek¢e” Ornegi  2S-15 seklinde
kodlanmistir.  Kodlamada  katilimcilarin = uygulama
sonrasinda formlar1 teslim ettikleri siralama esas alinmustir.

Bu kodlardan bulgular béliimiinde metaforlara yonelik 6rnek
ifadeler verme asamasinda da yararlanilmistir.

Kategori Gelistirme Agamas:: Bu asamada Ogretmen
adaylariun iirettikleri metaforlar ve gerekcelendirme yonleri
tekrar incelenmistir. Metaforlar “konu, kaynak, konu-kaynak
iligkisi” agilarindan ele alinmig, olusturulan kodlardan
hareketle cesitli kategoriler elde edilmistir. Bu noktada
metaforlarin katilimcilar tarafindan nasil gerekgelendirildigi/
algilandigi  sorusu  iizerinde durulmus, metaforlar
kategorilere dagitilirken bu ayrima dikkat edilmistir. Ciinkii
bu tiir arastirmalarda ayni metaforu kullanan iki ayn
katilimcinin bu metaforu farkli sekillerde
gerekcelendirmeleri s6z konusu olabilmektedir. Yapilan
islemin ardindan ogretmen adaylarinin  hizli  okuma
becerisine dair ortaya koyduklari metaforlar 10 kavramsal
kategori altinda toplanmustir.

Gecerlik ve Grivenirligi Saglama Asamas:: Bu asama, nitel
caligmalarin onemli basamaklarindan biridir. Yildirim ve
Simsek’e (2011) gore nitel bir aragtirmada verilerin ayrintili
bicimde rapor edilmesi ve aragtirmacinin sonuglara nasil
ulastigini agiklamasi gecerligin 6nemli dlgiitleri arasinda yer
almaktadir. Bu c¢alismada gegerligi saglama adina veri
toplama ve toplanan bu verilerin analiz edilmesi agamalari
ayrintili olarak anlatilmis, katilimcilardan alinan ifadeler
bulgularin sunulmasinda temel veriler olarak kabul
edilmistir. Arastirmanin giivenirligini saglamak amaciyla
aragtirmact tarafindan 10 kavramsal kategori altinda
toplanan metaforlarin ilgili kategoriyi temsil edip etmedigi
belirlenmeye c¢aligilmig, bu amact gergeklestirmek icin
uzman goriisline bagvurulmustur. Arastirmaya katki sunacak
uzmana kavramsal kategorilerin yer aldigi liste ile
metaforlarin  bulundugu liste verilmis, kendisinden
metaforlar1 hicbiri disarida kalmayacak sekilde kavramsal
kategorilerle eslestirmesi istenmistir. Uzman tarafindan
yapilan eslestirmeler, arastirmacinin eslestirmeleri ile
kiyaslanmig, Miles ve Huberman’in [(Giivenirlik= Goriis
Birligi/ (Goriis Birligi+ Gortis Ayrilig)X 100] formiilii
kullanilarak goriis birligi ve goriis ayriligi sayilart tespit
edilmistir. Gergeklestirilen islem neticesinde aragtirmaci ile
uzman arasindaki uyumun % 91 [(148/ (148+13)= 0,91]
oldugu sonucuna ulasilmistir. Miles ve Huberman’a (1994)
gore uzman ve arastirmaci degerlendirmeleri arasindaki
uyumun % 90 ve iizeri oldugu durumlarda arzu edilen
diizeyde bir giivenirlik saglanmis olmaktadir (Saban, 2008).
Bu sonuca gore arastirma sonuglarinin giivenilir seviyede
oldugu distintilmektedir.

Metaforlar: Nicel Verilere Aktarma Asamas:: Arastirma
sonucunda ulagilan 122 farkli olmak {lizere toplam 161
metafor 10 kategori altinda tasnif edilmistir. Bilgisayar
ortamma aktarilan metafor ve kavramsal kategorilerin
frekanslari (f) ve ytizdeleri (%) bulgular kisminda tablolar ve
grafikler yardimiyla aktarilmistir.

3. Bulgular

Aragtirmanin “Tiirk¢e 6gretmeni adaylarmin hizli okuma
becerisine yonelik olusturduklar1 metaforlar nelerdir?”
seklindeki birinci sorusuna yonelik bulgular Tablo 2’de
gosterilmistir.



Tablo 2. Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Hizlh Okuma Becerisine

Yonelik Olusturduklar1 Metaforlar

Metafor f  Metafor f

Acele yapilan is 1 Nehir 1

Aci biber 1 Oksijen 1

Alt yazili film izlemek 1 Otobiise yetismek 1

Araba siirmek 4 Opgrenci 1

Araba yarist 1 Motor 1

Arn 1 Motosiklet 1

Ask 2 Namludan ¢ikan kursun 1

Atanamamis dgretmen 1 Nar 1

At bag1 gitmek 1 Nasrettin Hoca’nin esege ters 1
binmesi

Atletizm Nehir

At yariscist Oksijen

At yaris1 Otobiise yetigmek

Bisiklet siirmek Ogrenci

Bosa verilen emek Parkur kogmak

Cakal Problem ¢6zmek

Cig Saat

Cikolata Saat kurmak

Cita Saganak yagmur

Dag Sel

Daktiloda yaz1 yazmak
Demir

Depar atmak

Dogan (araba)

Diinya

E-postanin icadi
Egzersiz

Eksi yiiz

Elektrikli siipiirge

Eti Tutku

Et makinesi

Eyeliner ¢ekmek
Filmin 6zetini izlemek
Fotografa bakmak
Fotograf cekmek

Goz

Giirill giirtil akan su
Hafta sonu

Hayal kuramayan siradan
insan

Hizlandirilmis ses kaydi
Hizli giden araba

Hizli kosan at
Hizli kosan sporcu
Hizli tren

Hizli yagamak
Hizli yemek yemek
Isik

Isik hiz1

flag

Imgeli siir
Insanlar tanima
1nsaat

Kalemin tahtada ¢ikardigi
Ses

Kaplumbaga

Karinca

Kasirga

Kaynar ¢ay1 tek nefeste
igmek

Keman yay1

Kum saati

Kum saatinin ters
¢evrilmesi

Magin son dakikas1
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w -
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Serdar Ortag sarkilart
Sicakta igilen 1lik su
Simit oyunu

Soguk balkonda sigara igmek

Son dakika golii
Spor

Su

Sunum yapmak
Salgam igmek
Selale

Rap miizik
Road Runner
Roket

Ronaldo

Riiya

Taramal tiifek
Tarla

Tatil

Tavsan

Tekerleme

Telgraf makinesinde hizli
yazi yazmak

Tespih

Timsah

Trafik kazas1

Trafik lambalari

Tren

Trene bakan 6kiiz
Tuzsuz yemek

Tiinel

Ugak

Uzaydan diinyaya bakmak
X-ray cihazi

Volkan Demirel

Yabanci dilde konusan
insanlar1 dinlemek
Yanlis yola girmis araba
Yapboz

Yaris

Yaris arabasi
Yaris at1

Yasam

Yemek
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Mikser 1 Yeni alinmg ayakkab1 1
Motor 1 Yeryiiziinii kaplayan kar 1
Motosiklet 1 Yol 1
Namludan ¢ikan kursun 1 Zaman 2
Nar 1 Zevk almadan yasamak 1
Nasrettin Hoca’nin esege 1

ters binmesi

Toplam 161

Tablo 2’de gorildiigii gibi Tirkge Ogretmeni adaylari
tarafindan hizli okuma becerisine yonelik 161 adet gegerli
metafor {iretilmistir. Bu metaforlardan bazilar1 ortak
oldugundan calisma sonucunda ulasilan farkli metafor sayisi
122 olarak gerceklesmistir. Ortak metaforlar icinde en fazla
kullanilanlar yaris atr (f=6), su (f=5), araba siirmek (f=4), at
yarist (f=4), hizlt yemek yemek (f=4), rap miizik (f=4), u¢ak
(f=4) ve yasam (f=4) olmustur. Bunlarin disinda Azl giden
araba (f=3), yaris arabasi (f=3), ask (f=2), hizli tren (f=2),
saganak yagmur (f=2), sel (f=2), riiya (f=2), selale (f=2),
yaris (f=2) ve zaman (f=2) metaforlar1 da katilimeilar
tarafindan birden fazla iretilen metaforlar olarak One
cikmustir.

“Tirkge Ogretmeni adaylarmin hizli okuma becerisine
yonelik olusturduklari metaforlar hangi kategoriler altinda
toplanabilir?” seklindeki ikinci aragtirma sorusuna yonelik
bulgular Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Hizli Okuma Becerisine Yo6nelik Metaforlarin Kavramsal
Kategorileri

Kavramsal Kategori f %
“Teknik gerektiren” bir eylem olarak hizli okuma 30 18.63
“Beyhude” bir eylem olarak hizli okuma 19 11.80
“Kolaylastirict” bir eylem olarak hizli okuma 19 11.80
“Geligtiren” bir eylem olarak hizli okuma 18 11.18
Giizellikleri gérmeyi engelleyen” bir eylem olarak 18 1118
hizli okuma
“Hata yaptiran” bir eylem olarak hizli okuma 13 8.07
“Rekabetci” bir eylem olarak hizli okuma 12 7.46
“Stire¢ gerektiren” bir eylem olarak hizli okuma 12 7.46
“Yorucu” bir eylem olarak hizli okuma 11 6.83
“Zevk veren” bir eylem olarak hizli okuma 9 559
Toplam 161 % 100

Tablo 3’te goriildiigii gibi Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin hizl
okuma becerisine yonelik olusturduklari metaforlar, 10
kavramsal kategori altinda toplanmistir. Bu kategorilerden
“Teknik gerektiren bir eylem olarak hizli okuma” (f=30; %
18.63), “Beyhude bir eylem olarak hizli okuma” (f=19; %
11.80), “Kolaylastirici bir eylem olarak hizli okuma” (f=19,
% 11.80), “Gelistiren bir eylem olarak hizli okuma” (f=18;
% 11.18) ve “Gilizellikleri gérmeyi engelleyen bir eylem
olarak hizli okuma” (f=18; % 11.18) en fazla 6ne ¢ikan
kategoriler olurken “Hata yaptiran bir eylem olarak hizli
okuma” (f=13; % 8.07), “Rekabetci bir eylem olarak hizli
okuma” (f=12; % 7.46), “Siire¢ gerektiren bir eylem olarak
hizli okuma” (f=12; % 7.46), “Yorucu bir eylem olarak hizli
okuma” (f=11; % 6.83) ve “Zevk veren bir eylem olarak hizli
okuma” (f=9; % 5.59) kategorileri de katilimcilar tarafindan
olusturulan metaforlar sonucu ortaya ¢ikan diger kavramsal
kategoriler olmustur.

Kavramsal kategoriler arasinda ilk sirada (f=30) yer alan
“Teknik gerektiren bir eylem olarak hizli okuma” kategorisi
igerisindeki metaforlar ve frekanslar1 Tablo 4’te
gosterilmistir.
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Tablo 4. “Teknik Gerektiren Bir Eylem Olarak Hizli Okuma”
Kategorisine Ait Metaforlar

Tablo 5. “Beyhude Bir Eylem Olarak Hizli Okuma” Kategorisine
Ait Metaforlar

Metafor f  Metafor f
Ask 2 Saganak yagmur 1
Diinya 1 Sel 1
Hafta sonu 1 Serdar Ortag sarkilar 1
Hizli giden araba 1  Sicakta icilen 1lik su 1
Hizli yemek yemek 1 Sunum yapmak 1
Imgeli siir 1  Tekerleme 1
Nasrettin Hoca’nin 1 Trene bakan 6kiiz 1
esege ters binmesi

Rap miizik 1 Yabanci dilde konugan 1

insanlar1 dinlemek

Road Runner 1 Yasam 1
Toplam 19

Metafor f  Metafor f
Araba stirmek 2 Problem ¢dzmek 1
At bag1 gitmek 1 Saat kurmak 1
At yariggisi 1 Su 1
Daktiloda yaz1 yazmak 1 Salgam igmek 1
Eyeliner ¢gekmek 1 Taramal: tifek 1
Filmin 6zetini izlemek 1 Tavsan 1
Fotografa bakmak 1 Telgraf makinesinde hizli 1
yaz1 yazmak

Fotograf cekmek 1 Tespih 1
Goz 1 Trafik lambalar 1
Ilag 1 Ugak 1
Karinca 1 Uzaydan diinyaya bakmak 1
Keman yay1 1 Yapboz 1
Kum saatinin ters 1 Yars arabasi 1
gevrilmesi

Nar 1 Yeryiiziini kaplayan kar 1
Nehir 1 Tavsan 1
Toplam 30

Tablo 4’e¢ gore bu kategori igerisinde Tiirkge &gretmeni
adaylarmin trettikleri 29 farkli metaforun yer aldigi
goriilmektedir. Bu Kkategorisi igerisinde birden fazla
kullanilan tek metafor araba siirmek (f=2) olmustur.

Ogretmen adaylar1 tarafindan olusturulan metaforlardan
ornekler asagida sunulmustur:

“Hizli okuma, araba siirmek gibidir. Ciinkii arabayla ne
kadar hizli gidersen yol o kadar ¢abuk biter. Okumayr da
hizli yapmak igin dncelikle bu isi nasil yapman gerektigini
bilmelisin.” (4S-10)

“Hizli okuma, at yariscis1 gibidir. Ciinkii hizli okumada
hizli okuyup anlamak, at yarisinda da hizli olup dogru bir
sekilde atin tistiinde durmak gerekir.” (3S-35)

“Hizli okuma, problem ¢ozmek gibidir. Ciinkii dncelikle
biitiinii gérmek ve algilamak gerekir. Biitiinii goriip
algilayinca gerisi ¢corap sokiigii gibi gelir.” (3S-4)

“Hizli okuma, trafik lambalar: gibidir. Ciinkii ne zaman
hazirda beklemen, ne zaman durman ve ne zaman harekete
gecmen  gerektigini  bilmezsen sonunda okudugunu
anlamazsin.” (4S-28)

“Hizli okuma, yeryiiziinii kaplayan kar gibidir. Ciinkii her
vere oOrtii gibi serilen kara bakip onun i¢indeki ufacik kar
tanelerini gormeye benzer. Biiyiik bir yere bakip ashinda
detaylara odaklanmak gibi. O detaylart se¢ip biitiinii
anlamlandirmak gibi.” (1S-9)

Calismada en c¢ok metafor igeren (f=19) kavramsal
kategorilerden biri olan “Beyhude bir eylem olarak hizl
okuma” kategorisine ait metaforlara Tablo 5°te yer
verilmistir.

Tablo 5°te goriildiigii gibi bu kategoride 18 farkli metafor yer
almaktadir. Bu metaforlardan yalnizca agk (f=2), birden fazla
kullanilan metafor olmustur. Bu kategoriye yonelik olarak
O0gretmen adaylar1 tarafindan olusturulan metaforlardan
ornekler asagida yer almaktadir:

“Hizli okuma, agk gibidir. Ciinkii askin da ne bagladig
bellidir ne de bittigi. Geride de bir sey kalmaz. Okuma hizli
olursa kisiye yarar saglamaz.” (4S-30)

“Hizli okuma, saganak yagmur gibidir. Ciinkii her seyi bir
anda okuruz ama okuduklarumizin etkisi kisa siirede
zihnimizden kaybolur.” (4S-6)

“Hizli okuma, sicakta igilen ik su gibidir. Ciinkii okuyucu,
okumaya olan susuzlugunu dindirmek igin bir hirsla kitab
okur. Ama sicakta igilen 1hk su gibi susuzlugu dinmez.
Kitaptan hi¢bir sey anlamaz, bir bosuna i¢mislik,
okumusluk olur.” (3S-21)

“Hizli okuma, yasam gibidir. Ikisi de hizh ve cabuk biter
ama bir sey anlamazsin. Sadece bitirmeye bakarsin.” (1S-
30)

“Kolaylastirici bir eylem olarak hizli okuma” kavramsal
kategorisi altinda yer verilen metaforlar (f=19) Tablo 6’da
yer almaktadir.

Tablo 6. “Kolaylagtirici Bir Eylem Olarak Hizli Okuma”
Kategorisine Ait Metaforlar

Metafor f Metafor f Metafor f
Cig 1 Kum saati 1 Yars 1
Dag 1 Mikser 1 Yars arabasi 1
E-postanin icadi 1 Su 1 Yansatt 2
Isik hiz1 1 Tatil 1 Yemek 1
Insaat 1 Ugak 2 Zaman 1
Kasirga 1 X-oraycihazi 1

Toplam 19

Tablo 6’da goriildiigi gibi bu kavramsal kategori altinda 17
farkli metafor kargimiza ¢ikmaktadir. Bunlardan ugak (f=2)
ve yarig ati (f=2) metaforlar katilimcilar tarafindan birden
fazla kullamlan metaforlar olmustur. Ogretmen adaylarinin
bu metaforlara yonelik olusturduklar ciimlelerden drneklere
asagida yer verilmigtir:

“Hizli okuma, ¢1g gibidir. Ciinkii kelimeler yigilir ve hizli
ilerler. Bu da okuma siiresinde bize daha ¢ok zaman
kazandirir.” (2S-33)

“Hizli okuma, e-postanin icadi gibidir. Ciinkii qu ne 0
uzun mektuplasmalar ne de postacilar kalmistir. Insanlarin
birbirleriyle yazismasi e-postalarin ¢ikisiyla ¢cok daha hizli
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hale gelmistiv. Hizli okuma da bu sekilde hayatimizi
kolaylastirir.” (2S-41)

“Hizli okuma, mikser gibidir. Ciinkii mikser bildigimiz
lizere Yyiyeceklerimizi ¢ok ¢abuk Ogiitmeye, dogramaya
gerek kalmadan hazir hdle getiren bir sey. Cok ¢abuk vakit
kazandwrarak bizi amacimiza ulastiran bir alet. Hizli okuma
da kelimeleri vakit kaybetmeden hizli bir sekilde
anlamamiza yariyor. Zaman kazanci. Her seyi kolay
karistinp dogramayla, kolay okuyup anlama...” (3S-8)

“Hizli okuma, ucak gibidir. Ciinkii ug¢ak kisa zamanda ¢ok
yvol alwr. Hizli okuma da oyledir. Kisa zamanda metin
iizerinde ¢ok yol alimr.” (4S-27)

“Hizli okuma, yaris ati gibidir. Ciinkii hizli okuma smav
amagl yapilan bir eylemdir. Bagari igin aragtir. At da
jokeyin yarisi kazanmasu igin bir aragtir bence.” (1S-18)

“Gelistiren bir eylem olarak hizli okuma” kategorisi
altindaki metaforlara (f=18) yonelik frekans bilgileri Tablo

7’de gosterilmistir.

Tablo 7. “Gelistirici Bir Eylem Olarak Hizli Okuma” Kategorisine

Ait Metaforlar

Tablo 8. “Giizellikleri Gérmeyi Engelleyen Bir Eylem Olarak Hizl
Okuma” Kategorisine Ait Metaforlar

Metafor f  Metafor f
Bosa verilen emek 1 Oksijen 1
Hayal kuramayan siradan insan 1 Ogrenci 1
Hizlandirilmis ses kayd1 1 Roket 1
Hizli giden araba 2 Riiya 2
Hizli tren 1 Soguk balkonda 1
sigara igmek

Hizli yemek yemek 2 Tuzsuz yemek 1
Kaplumbaga 1 Tiinel 1
Kaynar ¢ay1 tek nefeste igmek 1

Toplam 18

Metafor f  Metafor f
Alt yazili film izlemek 1 Motor 1
Araba siirmek 1 Rap miizik 1
Demir 1 Ronaldo 1
Egzersiz 1 Saat 1
Elektrikli siipiirge 1  Simit oyunu 1
Giiril giiriil akan su 1 Spor 1
Hizl1 kosan sporcu 1 Selale 1
Hizli tren 1 Tarla 1
Isik 1 Tren 1
Toplam 18

Tablo 7’de goriildiigii gibi bu kategori altindaki biitiin
metaforlar birbirinden farklidir. Metaforlar1 6rnekleyen

katilimci ifadeleri agsagida yer almaktadir:

“Hizli okuma, alt yazili film izlemek gibidir. Ciinkii filmde
alt yazilar ¢ok hizli ilerler, senin de izledigin filmin saniyesi
gecmeden yazilart okuman gerekir. Bu da hiz konusunda
kisinin kendini egitmesiyle olur.” (1S-31)

“Hizli okuma, egzersiz gibidir. Ctinkii hizli okuma yaparken
beynimizi, géziimiizii ¢alistirir, algimizi ag¢ik ve zinde
tutariz.” (2S-6)

“Hizli okuma, hizli kosan sporcu gibidir. Ciinkii insan
okudukg¢a kendini daha ileri gétiirmek isteyecektir. Hizli
kosan bir sporcu da kendini daha ¢ok gelistirerek hedefini
daha yiiksege tasimak ister.” (3S-27)

“Hizli okuma, rap miizik gibidir. Ciinkii kisa siirede ¢ok sey
anlatir ve anlattiklar: da oldukga anlamblidwr. Hizli okuma,
izl yapildigi icin anlasilmaz sanmilsa da kisiye ¢ok sey
kazandirir.” (4S-4)

Kavramsal kategorilerden bir digeri olan “Giizellikleri
gormeyi engelleyen bir eylem olarak hizli okuma” kategorisi
altindaki metaforlara (f=18) Tablo 8’de yer verilmistir.

Tablo 8’¢ gore bu kategori altinda 15 farkli metafor
kargimiza ¢ikmaktadir. Bunlardan birden fazla kullanilanlar
ise huzli giden araba (f=2), hizlr yemek yemek (f=2) ve riiya
(f=2)’dir. Ilgili metaforlar1 aciklayan &rnek ciimleler su
sekildedir:

“Hizli okuma, hizli giden araba gibidir. Ciinkii gegtigi
yollari bir anda goriiyor. O araba, o yollardan sadece
gegmis olur. Gegtigi yollarin giizelliklerini tam géremez.
Hizli okuma da boyledir. Hizlica okuyup diigiinmeden
gecersin ve belki de okudugun metnin icindeki giizellikleri
goriip farkina varamazsin.” (1S-29)

“Hizli okuma, kaynar ¢ay: tek nefeste igmek gibidir. Ciinkii
cayi icmissindir ama agzin yanar. I¢in isinr belki ama zevk
alamazsin, ¢ayn tadina varamazsin.” (2S-1)

“Hizli okuma, roket gibidir. Ciinkii okudugundan bir sey
anlamazsin. Roket de hizindan dolayi gokyiiziiniin farkinda
degildir.” (1S-7)

“Hizli okuma, tuzsuz yemek gibidir. Ciinkii o yemegi
yediginde doyarsin ama zevk alamazsin. Hizli okudugunda
da anlarsin ama iistiinde diigiinemediginden giizel gelmez.”

(15-36)

“Hata yaptiran bir eylem olarak hizli okuma” kategorisi
altinda toplanan metaforlara (f=13) yonelik bilgiler Tablo
9’da yer almaktadir.

Tablo 9. “Hata Yaptiran Bir Eylem Olarak Hizli Okuma”
Kategorisine Ait Metaforlar

Metafor f  Metafor f
Acele yapilan is 1 Parkur kogmak 1
Araba stirmek 1 Trafik kazasi 1
Araba yarisg1 1 Volkan Demirel 1
At yaris1 1 Yanls yola girmis araba 1
Magin son dakikasi 1 Yasam 1
Namludan ¢ikan kursun 1 Zaman 1
Otobiise yetismek 1

Toplam 13

Tablo 9’da goriildiigii iizere bu kavramsal kategoriye dahil
metaforlarin  hepsi birbirinden farklidir. Katilimeilar
tarafindan bu metaforlar igin olusturulan cilimlelerden
ornekler asagida yer almaktadir:

“Hizli okuma, araba siirmek gibidir. Ciinkii ilerleme kat
edersin ama bunun yaminda kural ihlali de yaparsin.” (1S-
42)

“Hizli okuma, magin son dakikas1 gibidir. Ciinkii hizl
okudugumuzda bir telasa kapilriz. Aym sekilde magta
venilen takim da telaslanir.” (1S-25)
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“Hizli okuma, trafik kazasi gibidir. Ciinkii bir anda olur
biter. Bu sebeple okuma eylemi dikkatli yapilmaldir. Aksi
takdirde kotii sonuglarla karsilagilabilir.” (4S-16)

“Hizli okuma, yanhs yola girmis araba gibidir. Ciinkii bir
araba yanlis yola girdiyse dikkatsizlikten dolayidir. Hizli
okumada da dikkatimiz dagilabilir.” (3S-14)

“Rekabetei bir eylem olarak hizli okuma” kategorisinde yer
alan metaforlara (f=12) yonelik bilgilere Tablo 10’da yer
verilmigtir.

Tablo 10. “Rekabet¢i Bir Eylem Olarak Hizli Okuma”
Kategorisine Ait Metaforlar

Metafor f Metafor f Metafor f
Atletizm 1 Cita 1 Yaris 1
Atyanigt 3 Depar atmak 1 Yarig att 2
Cakal 1 Son dakika golii 1 Yol 1
Toplam 12

Tablo 10’a gore bu kategori igerisinde 9 farklt metafor
oldugu goriilmektedir. Bunlardan at yarisi (f=3) ile yaris an
(f=2) katilimcilar tarafindan birden fazla tercih edilen
metaforlardir. Ogretmen adaylarmin tablodaki metaforlara
yonelik olusturduklar ifadelerden bazilari su sekildedir:

“Hizli okuma, at yarist gibidir. Ciinkii jokeyi birincilige
kosar. Her iki olayda da hiz on plandadr. Ama daha hizl
olan kazanwr.” (3S-29)

“Hizli okuma, c¢ita gibidir. Ciinkii ¢ita, diinyadaki diger
hayvanlara gore ¢ok kisa zamanda ¢ok daha hizli kosarak
daha fazla yol alabilir. Insanlar da hizli okumayla normal
okumaya gore ¢ok kisa zamanda daha fazla kelime ve daha
uzun bir metin okuyabilir.” (3S-15)

“Hizli okuma, yaris gibidir. Ciinkii hizli okudugunda
herkesten bir adim dnde olursun.” (4S-3)

“Hizlr okuma, yol gibidir. Ciinkii ne kadar hizly okursan o
kadar ¢ok yol kat edersin. Bu da seni diger kigilerin oniine
gecirir.” (1S-46)

Kavramsal kategorilerden “Siire¢ gerektiren bir eylem olarak
hizli okuma”ya yonelik metaforlar (f=12) Tablo 11°de yer
almaktadir.

Tablo 11. “Siire¢ Gerektiren Bir Eylem Olarak Hizli Okuma”
Kategorisine Ait Metaforlar

Metafor f Metafor f
Aci1 biber 1 Rap miizik 1
Ar 1 Saganak yagmur 1
Bisiklet siirmek 1 Timsah 1
Eksi yiiz 1 Yaris at1 1
Hizli yagamak 1 Yasam 1
Insanlar tanimak 1 Yeni alinmis ayakkab1 1
Toplam 12

Tablo 11’e gore bu kavramsal kategori altindaki metaforlarin
da birbirinden farkli oldugu gdriilmektedir. Metaforlara
yonelik katilimeilarin  kurduklart ciimlelerden orneklere
asagida yer verilmistir:

“Hizli okuma, aci biber gibidir. Ciinkii aci biberi yedigimiz
ilk anlarda act olup olmadigini fark edemeyiz. Sonradan
acist ¢ikar. Hizli okumada 6nce hizlica okuyup hemen
anlamamiz zor olur, anlamlandirma becerisi daha ge¢
kazanilir.” (3S-9)

“Hizli okuma, rap miizik gibidir. Ciinkii hizli okuma yeri
geldiginde  hizli  oldugu  kadar, ilk  okumada
anlasilamayabiliyor. Rap miizik de ilk duyuldugunda

anlasiimasa da sonraki dinleme asamasinda

anlasilabiliyor.” (4S-19)

“Hizli okuma, yaris ati gibidir. Ciinkii ondan belli bir siire
iginde iistiin bir performans beklenir. Nasil ki bir yaris ati
belli bir siireden sonra belli bir hiza ve ¢eviklige ulagir, hizli
okuma da belli bir egitim sonucu elde edilir.” (3S-17)

“Hizli okuma, yeni alimmis ayakkabr gibidir. Ciinkii
ayakkabi da yol aldik¢a agilir.” (2S-44)

“Yorucu bir eylem olarak hizli okuma” kategorisi altinda yer
alan metaforlara yonelik bilgiler Tablo 12°de gosterilmistir.

Tablo 12. “Yorucu Bir Eylem Olarak Hizli Okuma” Kategorisine
Ait Metaforlar

Metafor f  Metafor f
Atanamamis 6gretmen 1 Rap miizik 1
Dogan (araba) 1 Sel 1
Et makinesi 1 Yars arabasi 1
Hizl kosan at 1 Yarsati 1
Hizli yemek yemek 1 Zevk almadan yasamak 1
Kalemin tahtada ¢ikardigi ses 1

Toplam 11

Tablo 12’ye gore bu kategori altindaki metaforlar birbirinden
farklidir.  Katilimeilarin  ilgili  metaforlara  yonelik
agiklamalarindan 6rnekler asagidadir:

“Hizli okuma, atanamamus 6gretmen gibidir. Ciinkii ¢ok yol
kat edersin, az sey basarirsin.” (2S-19)

“Hizli okuma, dogan (araba) gibidir. Ciinkii doganda
birden gaza basarsin, gazin ¢abuk biter. Hizli okumada da
¢ok ¢abuk okursun, nefesin biter.” (2S-8)

“Hizlv okuma, sel gibidir. Ciinkii su hizl akngu iin insam
rahatsiz eder. Hizli okuma da béyledir. Insana bir

huzursuzluk, rahatsizlik verir. Insana okuma zevki vermez.”
(1S-8)

“Hizli okuma, yaris ati gibidir. Ciinkii atlar da kosmay
severler ama belli bir hiza ulastiktan sonra yorulurlar.
Hizli okuma da béyledir. Ilk basta eSlenceli gelir ama bir
stire sonra gozlerimiz yorulur.” (4S-24)

Kavramsal kategorilerin sonuncusu olan “Zevk veren bir
eylem olarak hizli okuma” kategorisinde yer alan metaforlar
(f=9) Tablo 13’te yer almaktadir.

Tablo 13. “Zevk Veren Bir Eylem Olarak Hizli Okuma”
Kategorisine Ait Metaforlar

Metafor f  Metafor f  Metafor f
Cikolata 1 Su 3  Ugak 1
Eti Tutku 1 Selale 1 Yasam 1
Motosiklet 1

Toplam 9

Tablo 13°te goriildiigi gibi 7 farkli metafor bu kategori
altinda toplanmustir. Birden fazla kullanilan tek metafor ise
su (f=3) metaforu olmustur.

“Hizli okuma, ¢ikolata gibidir. Ciinkii hemen bittigi icin
tadina varamayiz.” (4S-8)

“Hizli okuma, su gibidir. Ciinkii su akip gider, tipki hizli
okumadaki kelimeler gibi. Kelimelerin hizli akisi okuyana
huzur verir.” (4S-14)

“Hizli okuma, ugak gibidir. Ciinkii herhangi bir mesafeyi
araba, otobiis vs. ile gidersek daha ¢ok vakit harcariz fakat
ucak ile hem kisa siirede hem de daha eglenceli sekilde
gidebiliriz.” (2S-40)
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“Hizli okuma, yasam gibidir. Ciinkii Gylesine giizeldir ki goz
agip kapayincaya kadar biter.” (1S-37)

Arastirmanin {iglincli sorusu olan “Tirk¢ce &gretmeni
adaylar1 tarafindan olusturulan metaforlar sonucu ortaya
cikan  kavramsal kategorilerin  olumluluk-olumsuzluk
ozelliklerine gore dagilimi nasildir?” sorusuna ydnelik
dagilim Grafik 1’de gosterilmistir.

Grafik 1. Kavramsal Kategorilerin  Olumluluk-Olumsuzluk
Ozelligine Gore Dagilim

= Olumlu metaforlar
Olumsuz metaforlar

Sartli-olumlu metaforlar

Grafik 1’de gorildiigii gibi arastirma sonucu ortaya ¢ikan
kavramsal kategorilerdeki metaforlar olumlu, sartii-olumlu,
olumsuz olmak tizere ¢ bashkta ele alinmustir.
“Kolaylastirict bir eylem olarak hizli okuma” (f=19),
“Gelistiren bir eylem olarak hizli okuma” (f=18), “Rekabetgi
bir eylem olarak hizli okuma” (f=12) ve “Zevk veren bir
eylem olarak hizli okuma” (f=9) kategorilerindeki metaforlar
olumlu metaforlar (f=58, % 36); “Teknik gerektiren bir
eylem olarak hizli okuma” (f=30) ile “Siire¢ gerektiren bir
eylem olarak hizli okuma” (f=12) kategorilerindeki
metaforlar sartli-olumlu metaforlar (f=42; % 26); “Beyhude
bir eylem olarak hizli okuma” (f=19), “Gtizellikleri gérmeyi
engelleyen bir eylem olarak hizli okuma” (f=18), “Hata
yaptiran bir eylem olarak hizli okuma” (f=13) ve “Yorucu
bir eylem olarak hizli okuma” (f=11) kategorilerindeki
metaforlar da olumsuz metaforlar (f=61; % 38) bashg
altinda ele alinmustir. Olumlu, sartli-olumlu ve olumsuz
metaforlarin sinif seviyelerine gore dagilimina iliskin sayisal
veriler Grafik 2’de gosterilmistir.

Grafik 2. Olumlu, Sartli-Olumlu, Olumsuz Kategorilerin Siniflara
Gore Dagilimi
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Grafik 2’ye gore 1. siuf dgrencileri tarafindan olusturulan
(f=48) metaforlarin 16’s1 olumlu (% 33), 14’1 sarth olumlu
(% 29) ve 18’1 de olumsuz (% 38) ozellik tagimaktadir. 2.
sinif ogrencileri (f=47) tarafindan olusturulan metaforlarin
13°i olumlu (% 28), 11’1 sarth olumlu (% 23), 23’1 ise
olumsuz (% 49) o6zelliktedir. 3. smuf 6grencilerinin (f=36)
olusturdugu metaforlarin 17°si olumlu (% 47), 8’i sartli-
olumlu (% 22), 11’i ise olumsuz (% 31) metaforlardir. 4.
sinif dgrencileri (f=30) tarafindan olusturulan metaforlar ise

12’si olumlu (% 40), 9’u sartli-olumlu (% 30) ve 9’u da
olumsuz (% 30) metaforlar seklinde siralanmaktadir. Bu
sonuca gore 1. ve 2. smif Ogrencilerinin hizli okuma
becerisine yonelik algilar1 daha ¢ok olumsuz diizeydeyken 3.
ve 4. smif Ogrencilerinde bu durum olumlu yonde
seyretmektedir.

4. Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bilgi edinmenin 6nemli bir yolu olan okuma becerisi, bilgi
kaynaklarinin her gegen giin artmasiyla daha da 6nemli hale
gelmektedir. Giinlimiizde daha ¢ok bilgiye ulasmak, daha
¢ok ve daha hizli okumakla miimkiin oldugundan okuma
hizinin  artirilmasi,  bireylerin  giinlik  hayatlarini
kolaylagtiracak, onlarin okumaya ayirdiklar1 zamandan
tasarruf etmelerini ve var olan zamani daha etkili
kullanmalarini saglayacaktir. Her beceride oldugu gibi, hizli
okuma becerisinde de bireylerin bakis acilar1 ve algilari
onlarin ilgili beceriye olumlu veya olumsuz tutum
takinmalarinda etkili olacaktir. Ogrencilere okuma/hizli
okuma konusunda rehberlik yapacak olan Ogretmenlerin
oncelikle bu becerilerde kendilerinin yetkin olmasi bu
noktada Onem kazanmaktadir. Bu c¢alismada gelecegin
Tiirkce Ogretmenlerinin hizli okuma becerisine ydnelik
algilarin1 metaforlar yoluyla tespit etmek amaclanmistir.

Tiirkge 6gretmeni adaylari tarafindan olusturulan 161 gegerli
metafordan bazilar1 birden fazla katilimer tarafindan
olusturulmus, boylece arastirma sonunda ortaya 122 farkl
metafor c¢ikmistir. Olugturulan metafor sayisinin fazla
olmasinda 6gretmen adaylarinin hizli okuma becerisini genis
bir agidan ele almis olmalarinin ve beceriyi ¢ok boyutlu bir
sekilde diisiinmelerinin etkisi olabilecegi soylenebilir. Elde
edilen metaforlardan birden fazla katilimcr tarafindan tercih
edilenler i¢inde yer alan yaris ati, su, araba siirmek, at
yarist, hizlt yemek yemek, rap miizik, ucak, yasam, hizli giden
araba ve yaris arabasi, bu ortak metaforlar i¢erisinde en ¢ok
kullanilanlardir. Ortak metaforlarin geneline baktigimizda
ogretmen adaylarmin hizli okuma becerisini ‘“hareket”
kavramiyla birlikte diistindiikleri seklinde bir yorum
yapilabilir. Bu konuda yapilabilecek bir diger yorum ise
katilimcilarin hizli okuma becerisine yonelik algilarinda
“ulagim” unsurunun 6n planda oldugudur. At, araba, yarig
arabasi, ucak gibi ulasim araglarinin 6gretmen adaylar
tarafindan ¢okga tercih edilmesi, hizli okumanin -tipki
ulagim araglarinda oldugu gibi- bireyi hedefe ulagtirmadaki
o6nemini vurgulamas: bakimindan dikkate degerdir. Ulusoy
(2013) tarafindan yapilan ve sinif 6gretmeni adaylarinin
Ogrenme alanlarina dair algilarini metaforlar yoluyla tespit
etmeyi amaglayan c¢aligmada da okuma becerisi igin
olusturulan kategorilerden biri “Ulagim arac1” (=22, %
10.89) olarak ortaya ¢ikmigtir. Buna gore benzetmelerde
ulagim araglarmin o6zelliklerinden yararlanarak metafor
iretme diisiincesi hem okuma hem de hizli okuma
becerisinde karsimiza ¢ikmaktadir. Okuma becerisi bireyin
bilgiye ulasabilecegi en 6nemli yollardan biri oldugu i¢in
katilmecilarin bu sebeple beceriyi tamimlarken ulagim
araclarina vurgu yapmis olduklar1 diigiiniilebilir.

Katilimcilar tarafindan olusturulan metaforlar sonucu ortaya
cikan kavramsal kategoriler 10 maddede ele alinmis, bu
kategorilerden “Teknik gerektiren bir eylem olarak hizli
okuma”, belirgin bir farkla ilk sirada yer almistir. Bu durum,
O0gretmen adaylarinin hizli okuma becerisinin 6nemine
inandiklar1, ancak belirli tekniklerin bilindigi/uygulandigi
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takdirde hizli okumanin bireye istenen faydayi saglayacagim
distindiikleri seklinde agiklanabilir. Nitekim alan yazinda
hizli okuma teknikleri egitiminin, ¢esitli Ogrenim
kademelerindeki 6grencilerin okuma hizlarina ve anlama
diizeylerine olumlu etkilerinin oldugunu ortaya c¢ikaran
calismalar mevcuttur (Bozan, 2012; Dedebali, 2008; Kagar,
2015; Soysal, 2015; Yalcin, Erdogan-Celtik ve Altinok,
2017). Buna karsin bahsi gegen tekniklerin bireysel
ozelliklere bagli olarak her kiside farkli diizeyde bir gelisim
saglayabilecegi, hatta ayni kiginin farkli metinleri okurken
bile farkli hiz ve anlama diizeyleri ile okuyabilecegi de gz
oniinde bulundurulmalidir (Coskun, 2002). Ogretmen
adaylarmin hizli okumanin istenen verimi saglayabilmesinde
bir diger dikkat ¢ektikleri konu, bu becerinin siireg icerisinde
geligebilecek/gelistirilebilecek bir beceri oldugunu kabul
etmektir. Bu diislincede olan katilimcilarin olusturduklari
metaforlar (f=12) “Siire¢ gerektiren bir eylem olarak hizli
okuma” kavramsal kategorisi altinda toplanmustir. Giindiiz
ve Simsek’e (2011) gore aliskanliklar degistirilmesi zor
davraniglardir. Bunlar zamanla ve yapilacak tekrarlar sonucu
gelistirilebilir. Ancak kararli ve sabirli olmak kosuluyla
sahip olunan aligkanliklardan vazgegmek ve sahip olunacak
davraniglart  tekrarlamak suretiyle yeni aliskanliklar
edinilebilir. Biitiin bunlarin ise belli bir siirece yayilmasi
zorunludur. Hizli okumay1 teknik ve siire¢ gerektiren bir
beceri olarak degerlendiren  Ogretmen adaylarinin
metaforlari, hizli okumaya kars1 olusturulan sartli-olumlu
metaforlar (=42, % 26) bashg: altinda toplanmistir. Zira
gerekli olan bu sartlar saglan(a)madigi miiddetge, hizli
okuma becerisi hem istenen diizeyde olmayacak hem de bu
beceriyi kullanan kisiye fayda saglamayacaktir. Bozpolat
(2015) tarafindan Tiirkge dgretmeni adaylarinin dort temel
dil becerisine yonelik metafor algilarini tespit etmeye doniik
gerceklestirilen ¢aligmada katilimeilarin okuma becerisi igin
olusturduklar1  metaforlar neticesinde ortaya ¢ikan
“Pargalarin birlestirilmesi olarak okuma” (f=3) kategorisi bu
aragtirmanin “Teknik gerektiren bir eylem olarak hizli
okuma”; “Sistemli bir siire¢ olarak okuma” (f=1) kategorisi
ise “Stirec gerektiren bir eylem olarak hizli okuma”
seklindeki sartli-olumlu kategorileriyle benzer
goriilmektedir. Yine Ulusoy’un (2013) arastirmasinda
okuma becerisi i¢in ortaya konulan kavramsal kategorilerden
“Parca-Biitiin”ii (f=11), “Teknik gerektiren bir eylem olarak
hizli okuma”; “Siireklilik”i (f=6) ise “Siire¢ gerektiren bir
eylem olarak hizli okuma” kavramsal kategorileriyle benzer
diislinebiliriz. Benzetmelerdeki siire¢ vurgusu okuma/hizli
okuma becerisinin kazanilmasinda ve devam ettirilmesinde
sabirl1 davranilmasi gerektigini, kisa siire icerisinde bu
becerilerde yetkin olunamayacagini géstermektedir.

Ogretmen adaylarmin hizli okumaya yonelik algilarinda
olumsuz disiincelerinin de yerinin oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Katilimcilar arasinda hizli  okumanin
“beyhude” “giizellikleri gdérmeyen engelleyen”, ‘“hata
yaptiran” ve “yorucu” bir eylem olduguna inananlarin orani
% 38 (f=61) olarak belirlenmis, bu kavramsal kategoriler
altinda yer alan metaforlar “olumsuz metaforlar” bashig
altinda toplanmustir. Azizoglu ve Okur (2018) tarafindan 1.
ve 4. sinifta 6grenim goren 59 Tiirkce dgretmeni aday ile
gerceklestirilen ve onlarin ekran okumaya yonelik algilarini
belirlemeyi amaglayan aragtirmada 1. sinif Tiirkge 6gretmeni
adaylar1 arasindan alti kisi, son smf Tiirkge Ogretmeni
adaylar1 arasindan ise bir kisi hari¢ digerlerinin ekrandan
okuma kavramina iligkin olumsuz tamimlama ve

agiklamalarda  bulunduklar1  sonucuna  ulasilmistir.
Arastirmada ekran okumay1 “zor olarak gérme”, “degersiz
gorme” gibi dogrudan olumsuzluk cagristiran kavramsal
kategorilerin olusturuldugu da goriilmektedir. Liile-Mert’in
(2013) Tirkge 6gretmeni adaylarinin temel dil becerilerine
yonelik algilarin1 inceledigi arastirmada, katilimcilarin
okuma becerisine yonelik “Bilinmezlik” (f=4), “Zor ve sikici
bir eylem olarak okuma” (f=3), “Zorunlu bir eylem olarak
okuma” (f=3), “Karmasik bir eylem olarak okuma” (f=1)
gibi olumsuz metaforlar iirettikleri goriilmistiir. Ancak ilgili
arastirmada katilimcilarin  okuma becerisine  yonelik
algilarinin biiyiik bir oranda olumlu ydnde oldugu tespit
edilmistir. Okuma becerisiyle ilgili olumlu diisiincelerin
agirlikta oldugu bir diger calisma Karakus ve Kozgetin’e
(2016) aittir. Bu ¢aligmada da Tiirkce 6gretmeni adaylarinin
okuma becerisine yonelik olusturduklar1 tek olumsuz
kategori “Bunaltic1” basligiyla ele alinmis, bu kategori % 2.
68 ile ¢ok diisiik bir diizeyde kalmistir. Calp’e (2010) gore
toplumda hizli okumanin, anlamadan yapilan bir okuma
sekli oldugu diislincesinin yerlesmis olmasindan dolayi hizli
okuma denilince dinleyenlerde siiphe ve tereddiitler
olugsmaktadir. Buna ise bir metni normalden daha hizli
okudugumuz takdirde okudugumuzu anlamakta giiclik
¢ekeriz endigesi neden olmaktadir. Caligmada hizli okumaya
yonelik olumsuz diisiincelerin fazla olmasinda toplumda var
olan bu diisiincelerin etkisinin olabilecegi tahmin
edilmektedir. Yine bu olumsuz diisiincelerin ortaya
¢tkmasinda hizli okuma becerisinin tam olarak ne oldugunun
bilinmemesi, kisacasi becerinin yeterince taninmamasi,
bunun neticesinde beceriye karst 6n yargili olunmasi gibi
faktorlerin de etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Hizli okuma becerisini herhangi bir sarta bagli kalmadan
olumlu ozellikleriyle ele alan katilimcilar, hizli okumaya
olumsuz agidan bakanlarla oran olarak ¢ok yakindir. Hizli
okuma algilart olumlu yonde olan 6gretmen adaylari, bu
becerinin kisinin hayatin1 kolaylastirici yoniine vurgu
yapmus, bu beceriyi kullananlarin kendini gelistirebilecegini
ve bu gelisim sayesinde diger insanlarla rekabet
edebilecegini belirtmistir. Bu beceriye doniik algis1 olumlu
yonde olan bazi katilimcilar da hizli okumanin, onu
hayatinda uygulayanlara zevk veren yoniine deginmislerdir.
Burada ortaya ¢ikan olumlu kategorilere benzer sonuglara
baska arastirmalarda da rastlanmaktadir. Susar-Kirmizi ve
Celik (2015) tarafindan ilkokul 2. sinif 6grencileriyle yapilan
aragtirmada ilk okuma yazma siireci i¢in ortaya ¢ikan
“Eglence” (% 39. 78); Koksal, Erginer ve Baloglu (2016)
tarafindan ilkokul 1. simif 6grencileriyle yapilan ¢aligmada
okuma yazma becerisi i¢in olusturulan “Eglendiricilik” (%
14,3); Karakus ve Kozgetin (2016) tarafindan yapilan
arastirmada okuma becerisine yonelik  gelistirilen
“Rahatlatict” (% 12.08) kategorileri bu arastirmanin “Zevk
veren bir eylem olarak hizli okuma” kategorisiyle benzerdir.
Susar-Kirmizi ve Celik’in (2015) arastirmasinda ilk okuma
yazma siireci i¢in karsimiza ¢ikan “Gelisim” (% 15.21)
kategorisi ile Karakus ve Kozgetin’in (2016) arastirmasinda
okuma becerisi i¢in olusturulan “Gelisme-genisleme” (%
13.89) kategorileri de “Rekabet¢i bir eylem olarak hizli
okuma” kategorisine benzer 6zelliktedir.

Hizli okuma becerisine yonelik olarak gelistirilen
metaforlarin ~ olumluluk-olumsuzluk  dagilimi  simiflar
diizeyinde farklilik gostermektedir. 1. ve 2. simif 6grencileri
hizli okuma becerisine karst daha olumsuz bir tutum
sergilerken 3. ve 4. smif Ogrencilerinde becerinin daha
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olumlu algilandigr ifade edilebilir. Ayrica 3. smif
ogrencilerinin, 4. sinif dgrencilerine; 1. simif 6grencilerinin
de 2. sinif 6grencilerine gore hizli okuma becerisi konusuna
daha olumlu baktiklar1 sdylenebilir. Bu sonucun ortaya
¢ikmasinda, 6zellikle basta “Anlama ve Anlatma Teknikleri”
seklinde karsimiza cikan alan bilgisi derslerinin (Okuma
Egitimi, Dinleme Egitimi, Konusma Egitimi, Yazma
Egitimi) 3. smf programinda yer aliyor olmasimn etkili
olabilecegi diisliniilmektedir. Yine son siniflardaki 6gretmen
adaylarinin, {niversite ge¢mislerinin ilk siniflardakilere
nazaran daha eski olmasi, 6grenimleri siiresince bu beceriye
daha fazla ihtiyag duymalarinmi saglayacagindan hizli okuma
konusunda kendilerini  gelistirmis  olabilecekleri  de
sOylenebilir. Okuma becerisi tiizerine yapilan ve smnif
diizeylerinin degisken olarak dikkate alindigi farkli
calismalarin farkli sonuglar ortaya ¢ikardigi gortilmektedir.
Batur, Giilveren ve Bek (2010) tarafindan 6gretmen adaylart
iizerinde yapilan arastirmada okuma aligkanligina yonelik en
olumlu tutuma 3. smif, en olumsuz tutuma ise 1. simf
6grencilerinin sahip oldugu belirlenmistir. Biger ve Alan’in
(2017) Tiirkge 6gretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanlig
tutumlarma yonelik ¢aligmasinda istatistiksel olarak anlamli
fark olmasa da en yiiksek ortalamanin 3. smif, en diisiik
ortalamanin 2. simif 6grencilerinde oldugu tespit edilmistir.
Karakus ve Baki’nin (2014) Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
kitap okuma aligkanliklarini inceledikleri ¢alismada siniflar
arasinda anlamli bir fark olmamakla birlikte en yiiksek
ortalamanin 2. siif diizeyindeki 6grencilere ait oldugu
ortaya cikmistir. Kogak, Cermik, Polat ve Sahin (2016)
tarafindan Ogretmen adaylar1 iizerinde yapilan bir diger
arastirmada ise kitap okumaya yonelik tutum puaninin en
yiikksek oldugu smif 1, en diigsiik oldugu smif 4. simuf
olmustur. Kurudayioglu ve Celik (2013) tarafindan Tiirkge
ogretmenligi 3. ve 4. siif Ogrencileriyle gerceklestirilen
calismada, 4. sinifta okuyan &gretmen adaylarinin okuma
egitimi  konusundaki yeterlilik diizeylerine iliskin
tutumlarimin, 3. simifa devam eden Ogretmen adaylarinin
tutumlarma gore daha olumlu oldugu goriilmiistiir.

Sonug olarak 6gretmen adaylarinin hizli okuma becerisine
yonelik trettikleri metaforlarin  olumluluk-olumsuzluk
oranlarinin birbirine yakin oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Bunun yaninda 6gretmen adaylarinin belirli bir boliimii ise
hizli okumanin, belirli sartlarin ger¢eklesmesi neticesinde
bireye olumlu katki sunacagini diigtinmektedir.

Elde edilen sonuglardan hareketle hizli okuma konusunda
yapilabilecek ¢aligmalar igin su dneriler sunulmustur:

Tirkce Ogretmeni adaylari, temel dil becerilerini igeren
derslerle akademik hayatlarinda daha sik karsilagtiklarindan,
Ogretmen yetistiren diger programlardaki Ogrencilerle
yapilacak bu tiirden c¢aligmalar, programlar arasinda
karsilastirma yapma imkan1 da sunacaktir.

Katilimeilarin  hizli okuma becerisine yonelik olumsuz
algilari, duyussal Ozelliklerin belirlenmesini  gerekli
kilmaktadir. Bu noktada 6gretmen adaylarinin hizli okuma
konusundaki algilari, tutumlari, kaygilari, gortisleri gibi
bircok faktor gelistirilecek/uygulanacak olan 6lgek, anket,
gorlisme sorular1 vb. ile belirlenmelidir. Boylece bu beceriye
yonelik olan olumsuz diislincelerin sebepleri tespit edilip
¢Oziim yolunda 6neriler getirilmeli ve bu konuda c¢aligmalar
yapilmalidir.

Hizli okuma teknikleri konusunda gerek MEB’e bagh
ilkokul, ortaokul ve liselerde, gerekse tniversitelerde
secmeli dersler agilip 6grencilerin bu beceriyle tanismasi
saglanmalidir. Yine hizli okuma-anlama becerisini Ol¢en
calismalarla Ogrencilerin ilgisi ve dikkati bu beceriye
¢ekilmelidir.

Ogrencilerin hizli okuma becerisine yonelik bilgi sahibi
olabilmesi, var olan olumsuz disiincelerin ortadan
kaldirilmas: adina konunun uzmanlariyla gergeklestirilecek
panel, konferans, sdylesi tiirll etkinliklere zaman ayrilmali,
ogrenciler hizli okumanimn giinlik hayattaki islevselligi
noktasinda bilgilendirilmelidir.
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