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Tiirkge Ogretim Siirecinde Dijital Bélinme”

Digital Divide in Turkish LanguageTeaching Process

Mazhar BAL** Esra USLU™™
0z. Bu calismanin amaci, Tirkce dgretim siirecinde 6gretmenlerle égrenciler
arasindaki dijital bélinmeyi ele almak ve dijital bélinmenin Turkce 6gretim
surecine  etkisini ortaya koymaktir. Arastirma, nitel arastirma
yontemlerinden &rnek olay incelemesi ile desenlenmistir. Kolay ulasilabilir
durum o6rneklemesi ile secilen arastirmanin katilimcilarini, iki farkli grup
olusturmaktadir: (1) Turkce O©gretim slrecini teknolojiyle iliskilendirme
konusunda becerisi yiksek ©gretmenler ve onlarin teknoloji kullanimi
konusunda becerisi dusuk o6grencileri; (2) Tirkce 0&gretim surecini
teknolojiyle iliskilendirme konusunda becerisi disik 6gretmenler ve onlarin
teknoloji kullanimi konusunda becerisi yiksek 6grencileridir. Veri toplama
araci olarak yari yapilandinlmis goérisme formu, anket kullaniimistir.
Toplanan veriler, nitel veri analiz programi kullanilarak ¢ézimlenmistir.
Arastirmada Turkce 6gretmenleri ve 6grencileri arasinda farkindalik, beceri
ve isteklilik agisindan dijital bélinme oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogretim
surecinde dijital bélinmenin olumsuz etkilerini engellemek icin 6gretmen ve
dgrencilerin teknoloji kullanimi konusunda becerileri, okul i¢i ve okul disi
teknolojik imkanlarin ~ goz onunde bulundurulmasi  gerektigi
dusundlmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tirkce Ogretimi, Dijital Bolinme, Tirkce Ogretim
Sureci.

Abstract. The aim of this study is to discuss the digital divide between
teachers and students in Turkish teaching process and to show the effect of
digital divide on Turkish teaching process. The research was designed by
case study from qualitative research methods. There are two different
groups of participants of the selected study with easy access case sampling:
(1) The teachers whose readiness level is high in linking Turkish teaching
process with technology and their students whoose readiness level is low to
use technology. (2) The teachers whose readiness level is low in linking
Turkish teaching process with technology and their students whoose
readiness level is high to use technology. Semi-structured interview form,
questionnaire was used as data collection tool. The collected data were
analyzed using a qualitative data analysis program. The research has
resulted in a digital divide between Turkish teachers and students in terms
of awareness, skill and willingness. In order to prevent the negative effects
of digital divide in the teaching process, it is tought that teachers and
students whoose readiness level is to use technology and the in-school and
out-of-school technological possibilities take into consideration.

Keywords: Turkish Language Teaching, Digital Divide, Turkish Teaching
Process.
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programlarinda teknolojiye
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gorulmektedir.  Bunlardan
birisi de Tiurkce Ogretim
Programidir. Programda
Ogrencilerin dijital

yetkinliklerinin gelistirilmesi

istemektedir. Fakat
Oncesinde Turkce
derslerinde teknoloji

kullanimi ile ilgili sorunlarin
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1. GiRIS

Gecmisten ginamduze bilgi ve iletisim teknolojilerindeki pek ¢ok gelisme, kitlesel iletisim araclarinin
ve iletisim bicimlerinin cesitlenmesine neden olmustur. Ozellikle dijital, etkilesimli ve yaygin
iletisimde gorulen gelismeler geleneksel medyanin yerini yeni medyaya birakmaya baslamasina ve
bu yénde bir sosyo-ekonomik yapi olusmasina yol agmistir. Ancak hem bireysel hem de kuresel
duzeydeki toplumsal ve ekonomik ayriliklar; teknolojiye erisim, teknolojiyi etkin kullanma, dijital
okuryazarlik gibi konularda ayriliklar olusmasina neden olmaktadir (Duplaga, 2017). S6zgelimi yeni
medyaya ulasmak icin yeni teknolojiye, uydu yayinlarina, bilgisayarlara, internete sahip olamamak,
ulusal ve kuresel esitsizliklere ve yeni medya kazanimlarindan uzak kalan yeni bir dijital alt-sinifa
yol agmaktadir (Browne, 2014). Kisacasi dijital olanaklara erismede ve bu erisimin niteliginde
gorulen farkliliklar ekonomik, sosyal, kilturel yapilardan etkilenmekte ve bu yapilari ¢ogu zaman
olumsuz yénde etkilemektedir. Ayrica toplumsal gruplar arasindaki ucurum giderek agilmakta ve
bir butliin olarak insan yasamini etkilemektedir. Dijital boluinme (digital divide) bu ¢ok yonli ve ¢cok
boyutlu iliski agini tanimlamada kullanilan bir kavramdir (Okunola, Rowley ve Johnson, 2017).

Dijital bélinme kavrami, Birlesmis Milletler [BM] Ulusal TelekomUnikasyon ve Bilgi Yonetimi [NTIA]
tarafindan, icinde bulundugumuz bilgi caginda, BIT (bilgisayar ve iletisim teknolojileri) dagilimindaki
esitsizligi belirtmek amaciyla ortaya atilmistir (https://www.ntia.doc.gov/home). ilk olarak
1990’larda ortaya atilan (Mirazchiyski, 2016) bu kavram, baslarda birbirinden fakli birey ya da
gruplar arasindaki bilgisayar, internet erisimine iliskin esitsizlikleri ifade etmek (Katz ve Aspden,
1997; Saleh, 2009) icin kullanilmistir. GUnumduzde ise bu kavram; erisim, egitim ve toplumdaki
kaynaklar arasindaki esitsizligi (Belluomini, 2016) bireysel, kurumsal, kiresel duzeyde (Dewan ve
Riggins, 2005) ele alan genis bir anlami karsilar hale gelmistir. Bu nedenle dijital bélunmenin birden
¢ok anlami ve boyutu oldugu sdylenebilir. Bu calismada ise dijital bolinme kavrami egitsel
boyutuyla ele alinmakta ve genelde dil-edebiyat Ogretimiyle Ozelde Tulrkce 0&gretimiyle
iliskilendirilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin ve 6grencilerin hem teknolojik araglara erisim olanagini
hem de bu araglardan yararlanma kultirint kapsamaktadir.

Dijital bélinme egitim ve dil ile yakindan iliskilidir (Tate ve Warschauer, 2017; Street, 2017). Dijital
boélinme egitimin niteligini nasil etkiliyorsa, egitimin niteligi de dijital bélinmenin artmasinda ya da
azalmasinda etkilidir. Sézgelimi Tate ve Warschauer (2017)1n belirttigi gibi eger devlet okullari evde
bilgisayar erisimindeki farkliliklari telafi etmeye yardimci olursa, sosyal esitligi ve butunlugu
saglamada da etkili bir arac olabilirler. Ayrica iletisimin ve egitimin temeli olan dilin kendisi de dijital
béliinme (zerinde olumlu/olumsuz etkilere sahip bir aractir. BIT kullanimi neredeyse her zaman
bir dil dizgesi gerektirebilir. Buradan hareketle, dijital bélinme dil ve egitimdeki diger sorunlarla
birlikte artma; iyilesmeler ve gelistirmelerle azalma olasiligi tasidigi ileri stiriilebilir. Ote yandan, dil
Ogretiminin bizzat kendisi dijital bélinmeden etkilenme ve dijital bélinmeyi etkileme olasiligl tasir.
Ozellikle anadili olarak Tirkce 6gretimi agisindan bakildiginda 6grenci, 6gretmen, veli, okul ve
egitime katilan diger cevresel etkiler dijital bolinmeni niteligi Gzerinde belirleyici olabilmektedir.
Turkge Ogretimi, Turkiye'de egitim teknolojilerine olan altyapi yatirmlariyla da yakindan iliskilidir.
Bireysel, orgltsel ve kurumsal duzeye artan teknolojik farkindalik, glcini buytk oélcide bu
yatinmlardan almaktadir. 2013'te yilinda yapilan Hane Halki Bilisim Teknolojileri Kullanim
Arastirmasi sonuclarina gore Turkiye'de bilgisayar kullanimina baslama yasi 8, internet kullanimina
baslama yasi 9, cep telefonu kullanimina baslama yasi ise 10'dur. Turkiye'de yasayan 11-15 yas
arasi ¢ocuklarin %73.1'i bilgisayar, %65.1'i internet, %37.9'u cep telefonu kullanmaktadir (TUIK,
2013). Gegen yillar icerisinde 6zellikle bu yas oranlarinin daha da dustigu dusunutlmektedir.
Ogrencilerin etrafini ¢evreleyen bu bilgi ve iletisim teknolojilerinin okul ici ve okul disi iligki
baglaminda Uzerinde durulmasi gerekmektedir. Turkiye’de BIT alt yapisi olusturmak amaciyla
“Firsatlari Artirma Teknolojiyi lyilestirme Hareketi” (FATIH) uygulamaya koyulmustur. Baslica altyap,
donanim, icerik, egitim bilim agi (EBA) ve 6gretmen egitimi bilesenlerinden olusan projenin temel
hedefi okullardaki teknolojiyi iyilestirmek ve bilisim teknolojilerini 6§renme-6gretme strecinde
etkin kullanmaktir (http://fatihprojesi.meb.gov.tr). Proje kapsaminda BIT bitinlestirmeye yénelik
yatinmlarda alt yapi olusturulmasina, teknolojik cihazlarin edinimine ve BiTin gretimine éncelik
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verildigi séylenebilir (Sahin izmirli, 2012). TUIK Orglin Egitim istatistikleri (2016) verilerine gére
Tirkiye'de 6rgin egitimden 16 milyonun (zerinde &grenci yararlanmaktadir. Orgin egitim
kurumlarinda gorev yapan 6gretmen sayisi 961 bin 331'dir. Turkiye'de bulunan 54 bin 415 6rgin
egitim kurumu, toplam 593 bin 563 derslik kapasitesine sahiptir. FATIH Projesi kapsaminda alt yap!
olusturmak ve teknolojik donanim saglamak icin dagitimina baslanan tabletlerin sayisi 2015-2016
Ogretim yilinda 1.437.800'e, dersliklere kurulan etkilesimli tahta sayisi ise 432.288'e ulasmistir.
Rakamlara bakildiginda bu kurumlara alt yapi destegi saglanmasinin, kurum binyesinde
calisanlara hizmet ici egitim verilmesinin ve &grencilerin bu sistemle butinlestirilmesinin zor ve
karmasik bir stire¢ oldugu séylenebilir.

FATIH Projesinin en oénemli bilesenlerinden biri de 6gretmenlerin hizmetici egitimidir. Bu
kapsamda okullarda gorevli tim 6gretmenlere ylzylze ve uzaktan egitimler verilerek teknoloji
destekli egitim ve teknolojinin bilin¢li kullanimi konularinda bilgi ve becerilerinin artiriimasi
hedeflenmistir (MEB, 2017). Ancak bu egitimlerin proje hedeflerini ve 6gretmen gereksinimlerini ne
derece karsiladigi dnemli bir sorudur. Saritepeci, Durak ve Seferoglu (2016) 6gretmenlerin 6gretim
teknolojileri alaninda hizmet-ici egitim gereksinimlerini inceledikleri ¢calismada, ¢alisma grubundaki
dgretmenlerin cogunlugunun “FATIH Projesi Egitimde Teknoloji Kullanimi Kursu” baslikli hizmetici
egitim etkinliklerine katilmalarina karsin egitimde teknoloji kullanimi, internetin egitim amach
kullanimi ve 06gretim ara¢ gereclerini etkin kullanma konularindan gereksinimlerinin
karsilanamadigini ortaya koymaktadir. Bunun gibi daha bircok ¢alismada (Ayvaci, Bakirci ve Basak,
2014; Baz, 2016; Ekici ve Yilmaz, 2013; Karabacak, 2015; Karatekin, Elvan ve Oztlrk, 2015; Kocaoglu
ve Akgin 2015; Kogak, 2013; Kurtdede Fidan, Erbasan ve Kolsuz, 2016; Ozdemir, 2014; Tiurker ve
Guven, 2016) da benzer sorunlara deginilmistir. Kisacasi Turkiye'de egitim teknolojilerine yapilan
yatinmlar sayesinde okullarin BIT donanimlari artirimakta ve hizmetici egitimler gelistirilmekte,
ancak dijital bolinme konusunda o6gretmen ve 06grenci gorusleri henlz yeterince dikkat
¢cekmemektedir.

Oysaki BIT konusunda ulusal ve kiresel élcekteki tim degisimler hem bireysel hem kurumsal hem
de kultirel duzeyde iyilesmeleri ve sorunlari beraberinde getirebilir.  Sozgelimi teknolojik
yatinmlarin her bélgeye esit dagilmamasi, égretmenlerin BIT kullanimi konusunda kendilerini
yeterli gormemeleri, 6gretmen ve 6grencilerin teknoloji kullanma amacglari ve bigimleri arasindaki
fark egitimde firsat esitligi sorunu Uzerinde dikkatle distinmeyi gerekli kilar. ClnkU bu dizgede
ogrencilerin, 6gretmenlerin, velilerin ve egitimdeki diger karar alicilarin beklentileri, aliskanliklari,
dgrenme stilleri vb. etmenlerin dil ve edebiyat 6gretiminde BIT kullanimini etkileme giiciine sahip
oldugu sdylenebilir. Deginilen bu durumlar ve devlet destegi icerisinde teknolojik anlamda yarar
saglanirken 6grencilerin ve dgretmenlerin becerilerinin ne derece géz 6énunde bulunduruldugu,
MEB tarafindan sunulan teknolojik olanaklarin 6gretmen ve &grenci arasindaki 6gretim slrecinde
amacina hizmet edip etmedigi, sunulan teknolojik olanaklarin 6grencilerin ve 6gretmenlerin okul
disi yasamlariyla butunluk tasiyip tasimadigi gibi konularin tzerinde énemle durulmasi gerektigi
dusunulmektedir.

Yapilan calismalarda dijital bélinmenin 6grencilerin sadece teknolojiye erisimini degil, ayni
zamanda sinifta teknolojiyi kullanma bigimlerini ve bu kullanimin ortaya ¢ikmasiyla ilgili sonuglar
da kapsayan genis kapsamli etkiye sahip oldugunu gostermistir (Harris, 2015). Ayrica Ogretim
surecinden her Ogrencinin esit sekilde yararlanmasi hatta esitsizligin daha da derinlesmesine
(Gorski, 2005), 6grenme hiziyla ilgili farklliklarin artmasina (Mason ve Dodds, 2005), bagimsiz
0grenme yeteneginin gelismemesine (Venezky, 2000) yol actigi gortlmektedir. Bu agidan anlama ve
anlatim becerilerilerini gelistirmeyi amaclayan temel bir alan olarak Turkce o6gretimi, dijital
olanaklardan gerektigi 6lcide yararlanmali ve bu yolla sosyal yasamda gorulen dijital bélinme
sorunlarini az ya da ¢ok telafi edebilmelidir. Bu gerekliligin yerine getirilmesi ise hem okulun/sinifin
dijital donanimina hem de dgretmenin ve 6grencinin dijital becerilerine baghdir. Okullarin dijital
altyapilarini gelistirmek icin yapilan yatinmlarinin dijital bélinme sorunu Gzerinde nasil bir etkiye
yol actigini, 6gretmen ve 6grencilerin bu konuda hangi gorusleri paylastigini bilmek ise egitim ile
ilgili kararlarin alinmasinda fikir verici olacaktir.
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1.1 Amag

Bu calismanin amaci, Turkce Ogretim slrecinde 6gretmenlerle 6grenciler arasindaki dijital

boélinmeyi ele almaktir. Burada dijital bolinme ile anlatiimak istenen 6gretmen ve 6grencilerin

Ogretim slUrecinde teknolojiyi etkili bir sekilde kullanamamasinin nedenleridir. Bu bakis acisiyla

Turkce ogretim slrecinde 6gretmen ve 6grenci etkilesimi sirasinda olusan dijital bdlinme,

sebepleriyle birlikte belirlenmeye calisiimistir. Bu amaclar dogrultusunda su arastirma sorularina

cevap aranacaktir:

1. Teknoloji kullanimi konusunda becerileri dusuk 6gretmenlerin ve onlarin teknoloji kullanimi
konusunda becerileri ytiksek 6grencilerinin dijital bélunmeye dair gérusleri nelerdir?

2. Teknoloji kullanimi konusunda becerileri yiksek 6gretmenlerin ve onlarin teknoloji kullanimi
konusunda becerileri dusuk 6grencilerinin dijital bélinmeye dair gérusleri nelerdir?

2. YONTEM

Calisma, nitel arastirma yontemlerinden durum incelemesi ile desenlenmistir. Bu desenin
secilmesinin sebebi, Turkce 6gretim slrecinde dijital bélinmenin butincdl bir sekilde incelenmek
istenmesidir (Creswell, 2013; Glesne, 2013; Merriam, 2013). Burada inlenmek istenen durum,
basarili olup olmadigl ya da amaca ulasip ulasmadigi belli olmayan (Yin, 2009) egitimde teknoloji
kullaniminin belirlenmek istenmesidir. Gerek Milli Egitim Bakanhg! tarafindan yapilan teknoojik
yatinmlar gerekse yenilenen Tirkce Dersi Ogretim Programrnda (2017) éne c¢ikan dijital beceriler
bu durumun incelenmesini gerekli kildigi dustintlmektedir. Tek bir problem durumundan hareket
edildigi ve farkl birimler kendi icinde battncudl bir sekilde analiz edilip sonradan karsilastinldigi icin
batincul ¢oklu durum ile desenlenmistir (Yin, 2009). Bu calismanin farkl birimleri teknoloji
kullanimi konusunda farkli becerilere sahip 6gretmen ve 6grencilerdir.

2.1 Arastirmanin Katilimcilari

Arastirmanin katilimcilarini, Antalya il merkezindeki iki devlet okulunda yer alan 8. sinif 6grencileri
ve bu 6grencilerin Turkce 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirma 2016-2017 egitim 6gretim yih
ikinci dénemde gerceklestirilmistir. Bu calismada dijital bélinme 6gretmen ve 6grencilerin
teknoloji kullanimi konusundaki beceriler baglaminda ele alindigi icin katilimcilar kolay ulasilabilir
orneklem ile secilmistir. CunkU nitel arastirmada 6rneklem seciminde maliyet ve zaman énemlidir;
kolay ulasilabilir durum 6érneklemesi de bu iki 6nemli etken agisindan c¢alismaya katkida bulunur
(Patton, 2014). Arastirmaci, bu érneklem tarQ sayesinde calismanin amacina tam olarak hizmet
edebilecek katiimcilari daha 6nceden durumlari hakkinda bilgi sahibi oldugu Kkisilerden
secebilmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi ile secilen arastirmanin katihmailar iki ayri
baslik altinda incelenmistir: (1) Turkce 6gretim surecini teknolojiyle iliskilendirme konusunda
becerileri yuksek o6gretmenler ve onlarin teknoloji kullanimi konusunda becerileri dusuk
ogrencileri; (2) Turkce 6gretim surecini teknolojiyle iliskilendirme konusunda becerileri dustk
O6gretmenler ve onlarin teknoloji kullanimi konusunda becerileri ytksek 6grencileridir. Arastirmanin
katilimaillarinin teknoloji kullanimina yénelik becerileri belirlenirken veri toplama yonteminde de
aciklandig tzere anket formundan yararlaniimistir. Katiimcilara yénelik bilgiler su sekildedir:

1. Grup: Teknoloji kullanim konusunda becerileri ytksek 2 (1 kadin, 1 erkek) Turkce 6gretmeni ve
bu 6gretmenlerin teknoloji kullanimiyla ilgili becerileri dusik 20 (10 kadin, 10 erkek) 6grencisi

2. Grup: Teknoloji kullanimi konusunda becerileri disuk 2 (1 kadin, 1 erkek) Turk¢e 6gretmeni ve
bu 6gretmenlerin teknoloji kullanimi konusunda becerileri yiksek 20 (10 kadin, 10 erkek)
ogrencisi

GoOruldugu Uzere katihmcailar iki gruba ayrilmaktadir. Bu gruplar 6gretmen ve égrencilerin teknoloji

kullanim durumlarina gore belirlenmistir. Bu agidan da birinci grup, 6gretmenin teknoloji

konusunda iyi oldugu; fakat sorumlu oldugu 6grencilerinin teknoloji kullanimi konusunda iyi
olmadigi seklinde secilmistir. ikinci grupta da tam tersi, égretmenin teknoloji kullanimi konusunda

Ogrencilerine gore eksik kaldigl bir grup belirlenmistir. Katihmcilarin 6gretmen ve 6grencilerin

teknoloji kullanim durumuna gére belirlenmesi, arastirmanin amacina dayanmaktadir. Bu
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calismada Tuarkce Ogretim surecinde 6gretmen ile Ogrenci etkilesiminden kaynaklanan dijital
bolinme ve bu bdlinmenin nedenlerinin belirlenmesi amaclandigl icin gruplar Sekil 1'de
goruldugu gibi secilmistir. Dijital bolunmenin, 6gretmen ve 6grenci arasindaki teknoloji kullanimi
konusunda becerilerine dayanan farkliliklarla daha net anlasilacagi dustUnulmektedir. Cunku
yapillan alanyazina bakildiginda egitimde teknoloji kullanimiyla ilgili en &énemli sorunun
Ogretmenlerin surecte etkin olamamasindan kaynaklandigi belirlenmistir. Bu yizden de dijital
bolinmenin 6gretmen ve 6grenci iliskisi baglaminda alinmasi gerektigi dustnulmustar.

2.2 Veri Toplama Yéntemi

Bu calismada veri toplama araci olarak anket ve nitel arastirma tekniklerinden yari yapilandiriimis
gorusme formu kullaniimistir. Veri toplama araclarinin gelistirilme streci su sekildedir:

2.2.1 Anket Formu

Calisma nitel arastirma yontemiyle desenlendigi icin katilimcilarin deneyimleri ve kendilerini nasil
gordukleri 6nem tasimaktadir. Bu baglamda Johnson ve Christensen (2014)e gbre anketler
sayesinde katiimcilarin distnce, duygu, tutum, inang, deger, algi, kisilik ve davranissal niyetleri
hakkinda bilgi edinilebilir. Bu calismada da anket ile amaclanan katilimcilarin teknoloji konusunda
becerilerilerini ortaya koymaktir. Bu veri toplama araci, 6gretmen ve 6grenciler icin ayri iki form
olarak gelistirilmistir. Anketler iki bélimden olusmaktadir. Her iki anketin de ilk bolimde, kisisel
bilgiler; ikinci bolimde 6grenci anketinde 14; 6gretmen anketinde 12 adet kapali uglu soru yer
almaktadir. Kapali uglu sorularla Turkce 6gretmenlerinin ve 6grencilerinin teknoloji kullanimina
yonelik var olan durumlari belirlenmeye calisiimistir. Anket formunun gelistirilme surecinde
dncelikle alanyazin taramasi yapilmis. Ogretim sirecinde dijital béliinmeye yol acan sebebler
belirlenmistir. Arastirmanin amaglari da gbéz 6nunde bulundurularak maddeler belirlenmistir.
Taslak hale getirilen anket formu, iki alan uzmaninin gértusiine sunulmustur. Uzman goruslerinden
alinan donutler sonucunda 6grenci anket formundan 3; 6gretmen anket formundan 2 soru
cikarilmis ve yeniden duzenlenmistir. Pilot uygulama asamasina gecilmistir (Johnson ve
Christensen, 2007). Pilot uygulama gerceklestirilirken arastirma grubu disinda benzer 6zelliklere
sahip bir uygulama grubu tercih edilmistir (Altunisik, 2008). Pilot uygulama sonrasi anket
formlarinina bazi anlasilmayan cumleler duzeltilip gelistirilme asamasi tamamlanmistir.

2.2.2 Yari Yapilandirilmis Gériisme Formu

Bu formdan hareketle Turkce dersini teknolojiyle iliskilendirme konusunda 6gretmen ve 6grenci
gorusleri belirlenmeye calisiimistir. Sorular belirlenirken arastirmanin amaci merkeze alinmistir
(Merriam, 2013). Bu amag dogrultusunda hem 6gretmen hem 6grenciler icin ayni amaca hizmet
eden 6 soru olusturulmustur. Bu sorular gelistirilirken &6gretmen ve o6grencilerin 6gretim
surecindeki rolleri g6z 6nunde bulundurularak sorular yazilmistir. Arastirma sorulan gelistirildikten
sonra kapsam gecerligi icin alan uzmanlarinin goruslerine basvurulmustur (Glesne, 2013). Uzman
gorusleri dogrultusunda iki soru, amaca hizmet etmedigi icin cikariimis ardindan form duzenli bir
hale getirilip pilot uygulama yapimistir. Pilot uygulama sonrasi gérisme formunun son hali
verilmistir. Ogretmen ve 6grenciler icin gelistirlen yari yapilandirilmig gériisme formunun her
ikisinde de ddrder soru yer almaktadir. Bununla birlikte 2, 3 ve 4. sorunun altinda dérder adet
sondali soru bulunmaktadir.

Anket, Turkce 6gretmenlerinin ve 6grencilerin teknoloji kullanimina yénelik var olan durumlarini
belirlenmek amaciyla kullaniimistir. Yari yapilandiriimis gérisme formundan ise Tlrkce 6gretim
surecini teknolojiyle butlinlestirme konusunda gorusleri derinlemesine belirlemek amaciyla
yararlanilmistir. Ogretmenler ve 6grencileri icin ayri anket ve yar yapilandirimis gérisme formu
gelistirilmistir. Fakat ozellikle yari yapilandiriimis gérisme formunun maddeleri siralanirken
O0gretmen gorisme formu ve 6grenci gorisme formunun ayni amaca hizmet etmesine dikkat
edilmistir. Ornegin, dgretmen gorisme formunun sorularindan birisi, “Tirkce dersinde teknoloji
kullaniminda Tirkce 6grencilerinize ne gibi roller diistiyor?” dur. Ogrenci gériisme formunda ise bu
soru “Turkce dersinde teknoloji kullaniminda Turkce 6gretmeninize ne gibi roller duasiyor?”
seklinde sorulmustur. Bu sayede 6gretmen ve 0grenci gorusleri benzerlik ve farkhliklari ile ortaya
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koyulmaya calisiimistir. Veri toplama sureci art zamanh olarak gerceklestirilmistir. Turkge
Ogretmenleri ve onlarin 6grencilerine oncelikle anket formu uygulanmistir. Ardindan yar
yapilandiris gériasme formu uygulanmistir.

2.3 Verilerin Analizi

Veriler ¢c6zimlenirken betimsel ve icerik analizi teknigi birlikte kullanilmistir. Tarkce 6gretmenleri
ve 6grencilerin teknoloji kullanimiyla ilgili var olan durumlarini belirlemek i¢in kulanilan anketten
elde edilen veriler betimsel analiz teknigi ile ¢6zimlenmistir. Anket sorulari kapal uglu oldugu igin
anket secgenekleri betimsel analizin temalarini olusturmustur. Yari yapilandirilmis gorisme
formunun analizinde ise icerik analizi tekniginden yararlanilmistir. Bu teknigin kullaniima sebebi
sorularin agik uclu olmasi ve daha 6nce herhangi bir tema ya da kategorinin belli olmamasidir. Bu
acidan sorular tek tek kodlanmis, kodlardan hareketle kategoriler belirlenmis ve son olarak tim
kategoriler belli bir tema altinda toplanmistir.  Anket ve yari yapilandiriimis gérisme formundan
hareketle toplanan tum veriler nitel analiz programina yuUklenmistir. Bu program araciligiyla
ozellikle yar yapilandiriimis gérisme formundan elde edilen veriler yaziya aktariimistir. Arastirmaci
tarafindan yapilan analiz; ayni zamanda baska bir alan uzmani tarafindan da gerceklestirilmistir. iki
uzman arasindaki kodlamalar karsilastirildiginda kodlama gtvenirligi (Goérus birligi / (Gorus birligi +
Gorus ayrihigr) x 100) (Miles ve Huberman, 1994: 64) %85 duzeyinde belirlenmistir. Arastirmanin
gecerligi Lincoln ve Guba (1985)nin aktarilabilirlik, guvenilmeye laylk olma, onaylanabilirlik ve
inandiricihk basliklarr altinda ele alinmistir. Veri toplama teknikleri bashgl altinda arastirma
surecinin nasil gerceklestirildigi detayll bir sekilde anlatilmistir. Ayni sekilde baska bir
arastirmacinin da bu sudreci uygulabilmesi amaglanmistir. Calismanin givenirligi icin veri toplama
araclarini olusturan anket ve yari yapilandiriimis gérisme formunun gegerlik ve glvenirliklerinin
nasil saglandigi hakkinda bilgi verilmistir. Bu ¢alismada onaylanabilirligi saglamak icin 6gretmen ve
Ogrencilerden ayni anda ve ayni amaca yonelik olarak veriler toplanmistir. Bu sayede 6gretim
sureci iki farkh veri kaynaginin bakis agisiyla belirlenmeye calisiimistir. Arastirmanin bulgular
kisminda da bu veri kaynaklarindan dogrudan alintilarla onaylanabilirlik gtglendiriimeye
calisiimistir. Calismanin inandiriciigr farkli veri toplama araclariyla saglanmaya cahlsiimistir. Bu
amacla 6gretim surecinde dijital bélinmenin net bir sekilde ortaya koyulmasi igin anket ve yari
yapilandiriimis gérisme formu birlikte kullaniimistir.

3. BULGULAR
Bu bolum, arastirma sorulari temel alinarak iki baslk altinda toplanmistir.

3.1 Teknoloji Kullanimi Konusunda Becerileri Disiik Ogretmenler ve Onlarin Teknoloji
Kullanimi Konusunda Becerileri Yiiksek Ogrencilerinin Dijital Béliinmeye Yonelik Goriisleri

Bu boélimde Turkce 6gretim surecine teknolojiyi butunlestirme konusunda becerileri dusuk
Odgretmenler ve onlarin teknoloji kullanimi konusunda becerileri yiksek 6grencilerinin durumlari
ortaya koyulmaya calisilmistir. Ayrica Turkce o6gretim sUrecini teknolojiyle butlnlestirme
konusunda sorun yasayan 6gretmenlerin ve onlarin 6grencilerinin gorUslerine yer verilmistir.
Gorusune basvurulan 6gretmen ve Ogrencilerin, 6gretim strecinde teknoloji kullanimina yénelik
gorusleri dogrudan atiflarla detayl bir sekilde sunulmustur.

Teknoloji kullanimina yonelik anket sonuglarina bakildiginda &gretmenlerin her ikisinin de hem
okulda hem evde teknolojik donanim anlaminda tim imkanlara sahip oldugu dikkat cekmektedir.
Zaten kendileri de hem evde hem okulda teknolojik imkanlarinin esit oldugu konusunda
hemfikirdir. Ote yandan giinlik yasamlarinda ve égretim siirecinde teknoloji kullanimlarinin sikhik
tasimadigi gortulmektedir. Teknoloji kullanimi konusunda becerileri disik 6gretmenlerin 6gretim
surecinde teknoloji kullanirken 6grencileri pasif alict konumuna dasurdigu goralmustur.

Teknoloji kullanimi konusunda becerileri dusik 6gretmenlerin, teknoloji kullanimi konusunda
becerileri yiksek 6grencilerinin durumlarina yénelik anket sonuglari igin farkli kodlar sunmaktadir.
Ogrencilere uygulanan ankete gore 6grencilerin evdeki teknolojik imkanlari her ne kadar okuldaki
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imkanlarina gore cesitlilik gosterse de hemen hemen esit olanaklar s6z konusudur. Fakat
ogrencilerin buyuk ¢ogunlugu (f=17) esit olmadigini disinmektedir. Dikkat ¢ceken bir diger nokta
da bu 6grencilerin anne babalarinin da teknloji kullanimi konusunda etkin olmalaridir. Sadece 3
O0grenci anne ya da babasinin teknolojiyi hi¢ kullanmadigini ifade etmistir. Bu 6gencilerin Turkce
dersinde teknoloji kullanimina yénelik goruslerine bakildiginda ¢ogunlugun teknoloji kullanimini
orta duzeyde gordugu (f=16) ve teknoloji kullaniminda kendilerinin pasif alict konumunda (f=13)
olduklarini belirttikleri dikkat cekmektedir.

Turkce dersinde 6gretmen ve 6grenciler arasinda dijital bolinmeye yonelik 6gretmen goéruslerine
Tablo 1'de yer verilmistir.

Tablo 1. Teknoloji Kullanimi Konusunda Becerileri Diistiik Ogretmenlerin Dijital Bélunmeye Yénelik

Gorusleri
Kategori Kod f
Ogrencilerin teknolojik imkanlardan yararlanamama  Ogrenci sayisinin fazlalig 1
sebebi Ogrencilerin ilgisinin olmamasi 1
Teknolojiyi etkin kullanamama sebebi Teknolojiyi dersle 1
iliskilendirememe
Ders icerigi 1
Teknoloji kullanma amaci Pekistirme 1
Destekleme 1
Turkge dersi ve teknoloji kullanimi ilgi cekicilik 1
Kalici 6grenme 1
Ogrencinin imkanlarini tanima Evet 2
Odev hazirlarken yasanan sorunlar Bilgi okuryazarlig yetersizligi 2
Teknoloji kullanim durumu Kullaniyorum 2
Ogretmenin égrencilerinin 6dev hazirlarken Kullanmah 2
teknoloji kullanmasi beklentisi
Ogretmeninin rolii Rehber 2
Teknolojik imkan esitsizliklerinin derse etkisi Esitsizlik yok
Ogrencilerin teknoloji bilgileri Bilgi yetersizligi 1

Tablo 1'de goruldugu tzere Turkge dersinde teknoloji kullanimina yonelik 6gretmenlerin olumlu bir
bakis acgisi yansittiklar dikkat cekmektedir. Onlara gore teknoloji, derse karsi 6grencinin ilgisini
arttirmaktadir. Turkce dersinde teknolojiyi ders icerigini pekistirme ve destekleme amacl etkin
kullandiklarini distnen 6gretmenler, su sorunlarla karsilastiklarini ifade etmislerdir:

“Teknolojik aletlerin kullanimi konusunda bazen sikintilar yasanabiliyor. Uygulamalardan kaynakli
stkintilar oluyor genelde” (O1).

“Aktif ama diger derslerle karsilastirdigim zaman daha az kullandigimi disiiniiyorum. Bunun sebebinin
de ders iceriginden kaynaklandigina inaniyorum” (02).

01 ve 02 kodlu égretmenlerin belirtmis olduklari sorunlarin dogrudan égrencilerle ilgili olmadig)
gorilmektedir. Ogretmenlerin, dogrudan égrencileriyle ilgili sorun olarak belirtmis olduklari tek
sorun bilgi okuryazarhig Gzerinedir.

“Ogrenciler bu édevlerde karsilarina cikan ilk siteden édevi yapmayi tercih ediyorlar. Teknoloji sayesinde
cok fazla bilgiye ulasabildikleri icin bu bilgilerin dogrulugunu teyit edemiyorlar. Guvenilir kaynaklara
ulasma konusunda sikinti yasamaktalar” (O1).

Bilgi okuryazarligi ile ilgili bu eksikligin 6grencide; fakat sorumlulugun ise 6gretmende oldugu
dustnulmektedir. Cunku 6grencinin bilgi okuryazarhigr ile ilgili 6n bilgileri tamamlanmadan

Cilt / Volume : 8 + Sayi / Issue : 1 » Nisan / Aralik 2018 234



Tirkce Ogretim Surecinde Dijital Bélinme
.- - 4

dogrudan uygulama boyutuna gecilmistir. Ayrica 6gretmenler, Turkce 6gretim slUrecinde dijital
bolinmeyi sadece 6grenci sayisinin fazlaligindan ve &6grencinin ilgisinden ibaret goérmektedir.
Ogrencilerin ilgisiz ve isteksiz oldugu sorununa deginen 6gretmen, ayni zamanda bu ilgisizlik
ihtimalini gézardi ederek 6grencilerine teknoloji icerikli édevler verdigini ifade etmistir. Ogretmen
goruslerine bakildiginda, evdeki teknolojik imkanlarin yeterligi teknolojiyle iliskili 6dev vermede tek
olgut olarak gorilmektedir.

Teknolojiyi kullanimi konusunda becerileri dusik 6gretmenlerin, teknoloji kullanimi konusunda
becerileri yuksek 6grencilerinin dijital bélinmeye yonelik gorusleri ise Tablo 2'de yer almaktadir.

Tablo 2. Becerileri Yiiksek Ogrencilerin Dijital Béliinmeye Dair Gorusleri

Kategori Kod

Derste teknoloji kullanma amaci Destekleyici
Konu anlatimi
Amagsizlik
Ders tekrari
Odevlerde égretmenin rolii Yapilmasi gerekenler hakkinda bilgi verme
Bilgi vermiyor

Arastirma siteleri hakkinda bilgi verme

- W 00 VW = O N 00|

Etik ilkeler hakkinda bilgi verme

—_
O

Derste teknoloji kullaniminin gerekliligi Katki saglama
Gereksiz
Rehber

Basit islemlerle ilgili bilgilendirme

Teknoloji kullaniminda 6gretmeninin rolu

w b 00 -

Ogrencilerin aktif katiimini saglama

—
N

Teknolojiyi etkin kullanamama sebebi Gerek duyulmamasi

~

Kullaniliyor
Derste ve gunlik yasamda teknoloji Farkli 15

kullanimi

Derste teknolojik imkan esitligi

Evdeki imkanlara yonelik 6gretmen
farkindaligi

Odev hazirlanirken yasanan sorunlar

Ayni

Esit

Esitsiz

Farkinda degil

Farkinda

Sorun yasamiyorum
Zaman

Bilgiye ulasamama
Teknolojik yoksunluk
Guvenilir bilgiye ulasamama
Bilgi okuryazarligi eksikligi

Tablo 2'de goruldugi Gzere 6grencilerin ¢ogu (f=15), Turkge dersinde teknoloji kullaniminin ginluk
yasamlarindanki kullanimdan farkl oldugunu asagidaki érnek cimledekine yakin bir sekilde ifade
etmislerdir:

“Evet, Tiirkce dersindeki teknoloji bize yararli ama glinliik yasamimizdaki teknoloji bize ¢ogunlukla
zararhdir' (KO4).
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Yukaridaki ifaden de anlasilacagi tzere 6grenciler, kendi algilarinda teknoloji kullanimi agisindan
gunluk yasami, Turkce dersinden ayiran bir bakis agisi olusturmuslardir. Bu bakis agisindan
hareketle de o6grencilerin cogu (f=19) Turkce dersinde teknoloji kullaniminin gerekliligine
inanmaktadir. Ote yandan égrenciler, teknolojiyi etkin kullanamadiklarini ve bunun sebebinin ise
gerek duyulmamasi (f=12) oldugunu ifade ettikleri gdrilmektedir.

Ogrencilerin édev yasarken yasadigl sorunlarla ilgili Tablo 2'de gérildigi Gzere en az sikhk
gosteren sorunun bilgi okuryazarhgl (f=1) oldugu dikkat cekmektedir. Bu soruna yonelik goris
bildiren 6grenci sunlari ifade etmistir:

“[stedigimi (internette) bulamamak. (Teknoloji kullanma, teknolojiyle bilgiyi arama, bulma yeterligi
bakimindan)" (EO2).

Yukaridaki gorus disinda 6grencilerin buytuk ¢ogunlugu (f=9) sorun yasamadigini ifade etmistir.
Fakat dikkat ceken bir diger nokta ise ddevleri yaparken 6gretmenin nasil bir rol aldigi ile ilgili
goruslerdir. Bununla ilgili olarak 6grencilerin ¢ogu, yapiimasi gerekenler hakkinda talimat verdigini
(f=9); bunun disinda neyin, nasil yapilacagi ile ilgili bilgi vermedigini (f=8) belirtmislerdir. Ayrica
ogrencilerin sahip olduklar teknolojik imkanlarla ilgili 6gretmenin bilgi sahibi olmadigina yonelik
gorus bildiren 6grenci sayisi da (f=14) Tablo 4'de bir diger dikkat ¢ceken noktadir.

3.2 Teknoloji Kullanimi Konusunda Becerileri Yiiksek Ogretmenlerin ve Teknoloji Kullanimi
Konusunda Becerileri Diisitk Ogrencilerinin Dijital Béliinmeye Yonelik Gérigleri

ikinci arastirma grubu olan teknoloji kullanimi konusunda becerileri yiiksek 6gretmenler ve onlarin
teknoloji kullanimi konusunda becerileri disuk o6grencileri ne yodnelik bulgular bu bélimde
verilmistir. Bununla birlikte arastirmanin bu bélimuinde Tarkce 6gretim surecini teknolojiyle
butunlestirmeyi etkin bir sekilde gerceklestirilen Turkce 6gretmenlerin ve onlarin 6grencilerinin
goruslerine yer verilmistir. Bu 6grencilerin  6zelligi ise teknoloji kullanimi konusunda
O0gretmenlerine gore becerilerilerinin daha dustk olmasidir. Goriisiine basvurulan 6gretmen ve
ogrencilerinden alinan gorusler dogrudan atiflarla raporlastiriimistir.

Anket sonuclarina gore Turkge 6gretmenlerinin teknolojik evdeki teknolojik imkanlarla okuldaki
imkanlarin esit oldugunu dusundukleri gorulmektedir. Teknolojik donanim agisindan da okuldaki
akilll tahtanin disinda hemen hemen tim imkanlarin esit oldugu dikkat ¢ekmektedir. Gunluk
yasamlarinda teknolojiyi surekli kullandigini ifade eden 6gretmenler, okulda ve evde teknoloji
kullanimi arasindaki fark ile ilgili degisik cevaplar vermislerdir. Ogretmenlerden biri, ayni oldugunu
disunurken; digeri farkli oldugu yonunde goris bildirmistir. Benzer ayrisma Turkce dersinde
teknoloji kullanimina dair goruslerde de bulunmaktadir. Bir 6gretmen, surekli seklinde goérus
bildirirken; digeri, arada sirada seklinde gorus bildirmistir.

Anket verilerine gdre grencilerin ise evde yararlandigi teknolojik imkanlarla okuldaki imkanlar
farklihk gostermektedir. Ogrencilerin evlerinde tasinabilir teknolojik donanimlarin siklik degeri
daha yuksek; oysa okulda tasinmaz teknolojik donanim hi¢ bulunmaktadir. Okuldaki tum imkanlar,
akilli tahta ve masaistl bilgisayar gibi tasinmazlar Gzerinedir. Ogrencilerin okuldaki imkanlarla
evdeki imkanlarin esit olmadiginin farkinda olduklari gérilmektedir. Evde teknoloji kullanim amaci
ile Turkce dersinde teknoloji kullanim amaci arasinda farklilik olup olmadigina dair 6grenci
gorislerinde siklik degerinin esit oldugu dikkat cekmektedir. Ogrencilerin yarisi (f=5) kullanim
amacinin ayni oldugunu ifade etse de glinluk yasamda teknolojiyi kullanim alanlari goze
¢carpmaktadir. Bu kullanimlarda siklik degeri en ytksek alan oyun (f=6)'dur. Her ne kadar dersin
(f=5) siklik degeri yiksek olsa da genel itibariyle glinlik yasamda &grencilerin teknoloji kullanim
alanlarinin eglence ve populer kiltlre yatkin oldugu séylenebilir.

Teknoloji kullanimi konusunda becerileri disik 6grencilerin, anne ve babalarinin teknoloji kullanim
sikligina bakildiginda, annelerin babalara oranla daha sik teknolojiyi kullandigi dikkat cekmektedir.
Turkce dersinde teknoloji kullanimiyla ilgili olarak ise 6grencilerin ¢cogu (f=9) Ogretmenlerinin
rehberliginde kullandiklarini ifade etmislerdir. Turkce dersinde teknoloji kullaniminin eksik oldugu
dustnulen yani ise surekli (f=3) degil; arada sirada (f=7) kullanilmasi yéntindeki géruslerin siklk
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degerinin daha yuksek olmasidir. Teknoloji kullanimi konusunda becerileri ytiksek 6gretmenlerin,
ogrencilerinin teknoloji kullanimi ile ilgili var olan durumlarn degiskenlik gdstermektedir. Teknoloji
kullanimi konusunda becerileri 6grencilerine gére dusuk olan bu 6gretmenlerin durumlari Tablo
3'te verilmistir.

Tablo 3. Teknoloji Kullanimi Konusunda Becerileri Yiiksek Ogretmenlerin Dijital Bélinmeye Yonelik
Gorusleri

Kategori

Kod

Teknolojiyi kullanma amaci
Ogrenciden ddev beklentisi
Turkge dersi ve teknoloji kullanimi

Evdeki imkanlara yénelik 6gretmen farkindahgi
Teknoloji kullaniminda 6gretmen roli
Ogrencilerin 6dev hazirlarken yasadig sorunlar
Derste teknoloji kullanimi

Derste ve giinlik yasamda teknoloji kullanimi
Teknolojik imkan esitsizliklerinin derse etkisi
Derste teknolojik imkan esitligi

Odev hazirlanirken yasanan sorunlar

Ornek verme

Bilgiye ulasma

Okul imkanlari ile destek
Muaf tutma

Zaman agisindan ekonomiklik
Destekleme

Farkinda

Rehber

Sorun yok

Evet

Farkli

Olumlu

Evet

Ogrenciye gorelik

= NN N NN NN 2 O oY

Tablo 3'te goruldugu Uzere, Turkce 6gretmenlerinin her ikisi de teknolojiyi dersle iliskilendirdigini
ifade etmistir. Tlrkce dersinde teknoloji kullanim amaclariyla ilgili olarak bir 6gretmen
érneklendirme amach kullandigini (O1) séylemistir. Diger 6gretmen ise su sekilde aciklama
yapmistir:

“Oncelikle konularla ilgili etkinlik, test vb. seyler icin sézciiklerin yazimi ve anlamina bakmak icin...” (02).

Yukaridaki ifadelerden anlasilacagi tzere 6gretmenler, teknolojiyi icerik Gretimi icin degil; bilginin
aktarilmasinda bir ara¢ olarak kullanmaktadir. Ogrencilerinin, evlerinde sahip oldugu teknolojik
imkanlarindan haberdar oldugunu séyleyen her iki 6gretmen de onlarin 6dev yaparken higbir
sorun yasamadigini ifade etmistir. Ote yandan evinde teknolojik imkanlari olmayan égrencilerle
ilgili olarak 6gretmenlerin biri, okuldaki imkanlarla destekliyorum derken; digeri, teknolojiyle iliskili
bir 6dev vermedigini sdylemistir. Bu durum, 6gretmenlerin tim 6grencilerini ayni oranda kapsayan
bir bakis agisina sahip olmadiklarini gdstermektedir.

Teknoloji kullanimi konusunda becerileri yiksek bu 6gretmenlerin Tlrkge dersini teknolojiyle
iliskilendirme Uzerine goéruslerinin uygulamadaki gercekligini sorgulamak icin 6grencilerin de
goruslerine basvurulmustur. Teknoloji kullanimi konusunda becerileri distk 6grencilerin dijital
bélinmeye yonelik gorusleri ise Tablo 4'te sunulmustur.
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Tablo 4. Becerileri Dusiik Ogrencilerin Dijital Béliinmeye Yénelik Gorisleri

Kategori Kod

Teknoloji kullaniminin gerekliligi Destekleyici
Gereksiz
Eglenceli

Dinleme becerisine katki

Pratiklik
Teknoloji kullaniminda 6grenci rolt Pasif alici
Basit gorev
Odev hazirlanirken yasanan sorunlar Sorun yasamiyorum

Teknolojik imkan eksikligi
Bilgi okuryazarhg eksikligi
Zaman

Derste teknoloji kullanim durumu Kullaniliyor
Kullanilmiyor

Teknolojik imkan esitsizliginin derse etkisi Ogretim slrecine engel
Etkilemez

Derste ve gunlik yasamda teknoloji kullanimi Farkli
Ayni

Derste teknolojik imkan esitligi Esit
Esit degil

Teknolojiyi etkin kullanamama sebebi ihtiyac duymama

= N W NN O N0 =, O NN WWN = s s N U Ss

Ogretim metodunun uygun
olmamasi

Ogrenci sayisinin ¢oklugu
Evdeki imkanlara yonelik 6gretmen farkindahgi Bilgi sahibi degil
Bilgi sahibi
Derste teknolojiyi kullanma amaci Konu anlatimi
Bilgiye ulasma
Ogretim sirecine destek
Teknoloji kullaniminda égretmenin rold Rehber
Basit islemlerle ilgili bilgilendirme
Ders sunumu
Odevlerde égretmenin roli Bilgi vermiyor
Bilgilendiriyor

- W A =, WA DNMNDNDDNO -

GuUnluk yasamda teknoloji kullanma amaci Eglence

Tablo 4'teki bilgiler dogrultusunda, 6grencilerin cogunun Turkce dersinde teknoloji kullanimina
yonelik destekleyici bir tutum icerisinde olmadiklari séylenebilir. Gerekce olarak ise ihtiyag
duymadiklarini (f=7) belirtmislerdir. Turkce dersinde teknoloji kullanildigini (f=9) séyleyen
ogrenciler; kendilerinin bu sirecte pasif alici (f=8) olduklarini da eklemislerdir.

Ogretmen goruslerinin aksine 6grencilerin, teknolojiyle iliskili bir ddevi yerine getirmede teknolojik
imkan eksikligi (f=3), bilgi okuryazarhgi eksikligi (f=2) ve zaman (f=2) gibi konularda sorunlar
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yasadiklari gérilmektedir. Ustelik okuldaki imkanlarin varlig,, bu sorunlardan kaynaklanan
eksiklikleri gidermede yeterli gelmedigini (f=8) de belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu 6devleri
verirken 6grencilerin evinde sahip olduklari imkanlar hakkinda da tam olarak bilgi sahibi olmadigi
anlasiimaktadir. Ogrencilerin cogu (f=6) bu yénde gériis bildirmislerdir.

4. SONUC VE TARTISMA

Arastirmanin  bulgularindan  hareketle teknoloji  kullanimi  konusunda becerileri dusuk
O0gretmenlerin hem okulda hem de evde teknoloji konusunda tim imkanlara sahip olmasina
ragmen teknolojiyi butunlestirmede sorunlar yasadiklari gorulmektedir. Derslerinde teknoloji
kullanmina gerek duymamalan da dikkat cekmektedir. Arastirmanin katiimcilarinin goérusleri
dikkate alindiginda bu durumun, 6gretmenlerin teknolojik, pedagojik, alan bilgisi eksikliginin
sonucu oldugu sdylenebilir. Ote yandan bu &gretmenlerin 8gretim sirecine teknolojiyi
butunlestirdiklerini soyledikleri dikkat cekmektedir. Fakat baska bir soruda derse teknolojiyi
blatunlestirememe sebebi olarak teknolojik alt yapi eksikligi ve dersin iceriginin teknolojiyle
sunulmaya uygun olmadigini ifade ettikleri goéralmustir. Bu durum, onlarin teknolojiyi
butunlestirme konusunda bilingli bir c¢aba icerisinde olmadiklarinin gdstergesi olabilir. Bu
aciklamalarindan onlarin teknolojiyi ders icerigiyle iliskili gérmedikleri ve buttnlestirmedikleri
sonucuna ulasilabilir. Oysaki teknolojinin derslerle iliskilendirilmesi 6gretim surecinde sosyal bir
ortam saglar ve 6grenci bilgiye etkili bir sekilde ulasma firsati yakalar (Jacobs, 2010; Lisenbee, 2016;
Nanjappa ve Grant, 2003). Dias ve Bocorny (2014) de kendi ¢alismasinda benzer bir sonuca
ulasmistir. Onlara gore de dgretmenlerin teknolojiyi iliskilendirme konusunda egitimine ihtiyac
duyduklar géralmustur.

Anket formundan elde edilen bulgulara gore teknoloji konusunda becerileri yUksek 6grencilerin
teknolojik alt yapi konusunda genel anlamda eksiklikleri olmadigi dikkat cekmektedir. Her ne kadar
okul icinde ve glnlik yasamlarinda teknoloji kullanimi konusunda farklilik oldugunu ifade etmis
olsalar da gunlik yasamlarinda teknolojiyi daha c¢ok ders amagh kullandiklarini ifade ettikleri
gorulmustur. Bu durumun ailelerine dair bilgiler de dikkat alindiginda sosyo-ekonomik ¢evrenin
sonucu oldugu sdylenebilir. Bu 6grenciler de dikkati ¢eken bir diger nokta Turkge derslerinde
teknoloji kullaniminin yetersiz oldugunu dusidnmeleridir. Ayrica bu kadar iyi teknolojiye hakim
olmalarina ragmen Tulrkce dersinde ara sira yapilan teknoloji kullanimlarinda pasif alici
konumunda olduklarina dair gorusleri dikkat c¢ekmektedir. Bodyle durumlarda genelde
O0gretmenlerin, teknoloji kullanimini amaca uygun kullanmasindan degil geleneksel egitim
anlayislarini devam ettirmek icin kullanmalarindan kaynaklanmaktadir (Mvalongo, 2011). Bdyle bir
durum 8grencinin beceri dizeyinin yerinde saymasina ya da gerilemesine yol acabilir.

Teknoloji kullanimi konusunda becerileri ytUksek 6gretmenlerin teknoloji kullanimini gunlik
yasamlarinin bir parcasi haline getirdikleri dikkat cekmektedir. Bunun sonucu olarak da Turkce
dersinde teknoloji kullanimi konusunda farkindalik sahibi olduklari séylenebilir. Bu durum,
teknolojik, pedagojik, alan bilgisi yeterligi yaninda dijital bélinme konusunda farkindalik sahibi
olmay! getirdigi soylenebilir. Bunun sonucu olarak da 6gretmenler 6gretim slrecini 6grenciye
gorelik ilkesini merkeze alarak etkili bir sekilde gerceklestirme cabasi icindedirler. Teknoloji
kullaniminin olumlu etkileri Gzerine Saglam ve Sert (2012) de benzer sonuglara ulasmistir.

Teknoloji kullanimi konusunda becerileri dustk 6grencilerin teknoloji kullanimi konusunda okul igi
ve okul disi etkinlikleri arasinda buyuk fark oldugu dikkat ¢ekmektedir. Teknoloji kullanimi
konusunda becerileri ytksek 6grencilerle kiyaslandiginda bu durumun teknoloji kullanim dtizeyi
dustikce okul ici ve okul disi yasam arasindaki bagin da zayifladigini gostermektedir. Bu
ogrencilerin 6gretim slrecinde dijital bolinme yasamasinin temeli, teknolojiyi Turkce dersi icin bir
gereklilik olarak gérmemesinden kaynaklanmaktadir. Bu durumun sebebi olarak 6gretmenlerin
teknoloji  bitinlestirmede égrenci  dizeyini gdz ardi  etmesi gdsterilebilir. Ogrenci
anlamlandiramadigl ve surekli pasif alicc konumunda oldugu 06gretim surecinde teknolojinin
gerekliligi konusunda celiski yasamaktadir. Benzer calismalarda (Bottoms, 2007; Stokes, 2009),
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teknlojinin uygun sekilde kullanilmasi sonucunda 6grencilerin derse karsi ilgilerini ve akademik
basarilarini arttirdigi gérulmustar.

Temel dil becerileri acisindan bulgulara bakildiginda, 6gretmen ve dgrenciler arasinda bu konuda
dijital boélinmenin olmadig dikkat cekmektedir. Daha dogrusu ne 6gretmen ne de 6grencilerin
Turkce dersini teknolojiyle bitlnlestirme konusuna temel dil becerieri acgisindan bakamadig
sonucuna ulasilmistir. Dijital bélunmeye rastlanmayan kismin, temel dil becerilerinde teknloji
kullanimi olmasinin énemli bir sorun oldugu disundlmektedir. Ogretmen ve égrenciler, Tirkce
dersi ile iliskilendirilmis teknolojiyi degil; sadece teknoloji kullanimini sorun olarak gérmektedirler.
Oysaki teknolojiyle iliskilendirilmis temel dil becerileri Uzerine bir¢ok calisma (Deacon, Parkin ve
Schneider, 2017; Ediger, 2016; Hutchison ve Woodward, 2014; Rainey ve Storm, 2017; Relles ve
Tierney, 2013; Smith, 2013; Soobin, Warschauer, Binbin ve Lawrence, 2014; Union, Union ve Green,
2015) bulunmaktadir.

4.1 Oneriler

Teknoloji kullanimi konusunda becerileri dusik 6gretmenlere, Milli Egitim Bakanlgi tarafindan
sunulan teknolojik alt yapidan ¢ok 6gretmenlik becerilerini gelistirmeye yonelik destek verilmesi
gerekmektedir. Bu noktada 6gretmenlere teknolojinin bir ara¢ oldugu; fakat bu aracin ders
surecinin bir parcasi haline getirilmesinin ama¢ oldugu konusunda gerekli bilissel alt yapi
hizmetleri sunulmahdir.

Teknoloji konusunda becerileri yuksek 6grencilerin teknoloji kullanimi konusundaki etkililikleri
onlara gerek aile gerekse 6gretmenleri tarafindan daha da dikkat edilmesini gerekli kilmaktadir. Bu
Ogrencilerin bilingli teknoloji kullanimi konusunda farkindalik sahibi olmasi saglanmalidir. Bu
konuda okul yénetimlerine biyiik sorumluluk dismektedir. Ogrenci diizeyleri dénem baslarinda
belirlenip 6gretmen dagihimlari bu duzeylere uygun olarak gerceklestirilmelidir. Her sinifa, o sinifin
ihtiyaglarina karsilik verecek yeterlikte Turkce 6gretmenleri girmelidir.

Teknoloji kullanimi konusunda becerileri yuksek &gretmenler her ne kadar dijital beceriler
konusunda becerileri zayif 6grenciler icin bir sans olsa da hatta gelismemis bir okul i¢in sans degeri
tasisa da uzun vadede bu durum risk tasiyabilir. Cinkl bu 6gretmenlerin var olan durumlari daha
dustk duzeyde 6grenci ve kurumlarla ilgilenmekten éteye gecemeyebilir. Dolayisiyla 6gretmenler
kendilerini gelistiremeyebilir. Bu 6gretmenlere surekli kendilerini gelistirebilecekleri hedef kitle ve
okul imkani sunulmalhdir.

Teknoloji kullanimi konusunda becerileri diustk 6grencilerin teknoloji kullanimi konusunda 6zel
olarak yonlendiriimesinin gerekli oldugu dustnulmektedir. Bu 06grenciler 6zel bir cabayla
teknolojiyi 6gretim slrecinin bir parcasi olarak gorebilir. Bu 6zel cabada onlarin becerileri gbzardi
edilmemelidir. Turkce 6gretim sureci tasarlanirken 6gretmenlerin 6ncelikli ve ihmal etmemesi
gerekenlerin basinda 6grenciye gorelik ilkesi gelmektedir. Bu ilkenin atlanmasi tim streci olumsuz
etkileyebilir. Bu ilkenin g6z o6nlne alinmasi dijital bélinmuslik sorununun ¢6zumuine katki
saglayabilecektir.
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Extended Summary

The concept of digital divide was introduced by the United Nations (UN) National
Telecommunication and Information Management [NTIA] in order to indicate inequality in the ICT
distribution in the information age we are in (https://www.ntia.doc.gov/home). This concept, first
introduced in 1990 (Mirazchiyski, 2016), has been used for expressing the inequalities of computer
and internet access among different individuals or groups in the beginning (Katz and Aspden,
1997; Saleh, 2009). Nowadays, this concept; addressing the broader implications of the inequality
between access, education, and resources in society (Belluomini, 2016) at the individual,
institutional, and global level (Dewan and Riggins, 2005). For this reason, the digital divide has
more than one kind, not one. The digital divide is also thought to be closely related to language
and education. Because language is so related to human life that it can naturally be seen as an
integral part of ICT education. The use of ICT can almost always requires a language system.
Moving from this, digital divide can increase with language and other problems in education; it
may also convey likely to decrease with improvements. On the other hand, the language of
instruction can be said that the mutual relationship between the digital divide with itself. Especially
in terms of Turkish language education as a mother tongue, other environmental influences
participating in students, teachers, parents, schools and educators can determine the nature of
digital divide.

The aim of this study is to discuss the digital divide between teachers and students in Turkish
language teaching process. Furthermore, the effect of digital divide on Turkish teaching process is
to be determined. The study was designed with a case study of qualitative research methods. The
reason for choosing this pattern is that we want to study the digital divide in a holistic way in
Turkish language teaching process. Participants of the research are the 8th grade students and the
Turkish teachers of these students. When the study group was selected, an easily accessible
sampling technique was used in the direction of a certain criterion. Criterion is based on the level
of readiness of teachers and students in using technology. In this study, data collection, surveys
and semi-structured interview form as a means of qualitative research techniques were used. The
surveys were used to determine the current situation of Turkish language teachers and students
for the use of technology. In the semi-structured interview form, it was used in order to deepen the
views on integrating Turkish language teaching process with technology. A separate survey and
semi-structured interview form was developed for teachers and students. Descriptive and content
analysis techniques were used together when the data were analyzed. The data obtained from the
survey used to determine the existing situations of Turkish teachers and students about
technology use were analyzed with descriptive analysis technique. Since the survey was closed-
ended, the survey options formed the themes of descriptive analysis. In the analysis of the semi-
structured interview form, content analysis technique was used. The reason for using this
technique is that the questions are open-ended and there are no previous themes or categories.

It has been seen that low skill teachers have problems in integrating technology, even though they
have all the possibilities of technology at school and at home. It is also noteworthy that they do not
need to use technology in their lessons. This is the result of lack of teachers' technological,
pedagogical, and field knowledge. On the other hand, it is remarkable that these teachers say that
they are integrating technology into the teaching process. However, in another question, it is seen
that the lack of technological infrastructure and the content of the course are not suitable to be
presented with technology because of the inability to integrate the technology. It is noteworthy
that there is no general lack of technological infrastructure for high skill students who are ready for
technology. Although they stated that there is a difference in the use of technology in the school
and in their daily lives, it is seen that they use technology more for their daily life for lesson. This
can be said to be the result of the socio-economic environment. Another point that attracts
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attention of these students is that they think that the use of technology in Turkish language
lessons is insufficient. Also it attracts so well despite being the dominant technology in the opinion
that they are passively in the occasional use of technology in the Turkish language lessons. It is
remarkable that high skill teachers in technology use makes the use of technology a part of
everyday life. As a result, it can be said that they are aware of the use of technology in Turkish
language lesseon. This brought about technological, pedagogical and field knowledge as well as
awareness of digital divide. As a result, teachers are struggling to make the teaching process more
effective by centering the student relative principle. It is noteworthy that readiness is a big
difference between in-school and out-of-school activities on the use of technology by the
underprivileged. The reason for this is that students do not consider digital divide as a necessity for
Turkish language teaching. This may be explained by the fact that teachers ignore the level of
students in technology integration.
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