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Bu arastirmada Ogrenme amacgli yazma etkinliklerinin ilkokul 6grencilerinin yazma becerisine, yazma
tutumuna ve yazma kaygisina etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Caligma grubu 2022-2023
egitim-6gretim yili bahar doneminde Kirikkale ili merkezinde bulunan bir ilkokulda &grenim goéren 40
dordiincii smif 6grencisinden olusmaktadir. Veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu, Yazma Kaygisi
Olgegi, Yazma Tutumu Olgegi ve Yazili Anlatimi Degerlendirme Igin Derecelendirilmis Puanlama Anahtari
kullanilmigtir. Deneysel uygulama siirecinde deney grubu ile 10 hafta boyunca &grenme amagli yazma
caligmalart yapilmis, kontrol grubuna ise herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Verilerin analizinde
bagimli ve bagimsiz gruplar igin t-testi, Wilcoxon isaretli siralar testi ve Mann Whitney U testi kullanilmistir.
Bununla birlikte elde edilen sonuglara yonelik etki biiyiikligi degeri hesaplanmugtir. Arastirma sonucunda
gore deney grubu Ogrencilerinin yazili anlatim becerilerinin anlamhi diizeyde gelistigi, kontrol grubu
Ogrencilerinin yazili anlatim becerisinde ise farklilik olmadigi goriilmistiir. Deney grubu 6grencilerinin
yazma tutumu ve yazma kaygisi On test-son test puanlari arasinda anlaml farklilik olmadigi; kontrol grubu
Ogrencilerinin yazma tutumunda gerileme oldugu, yazma kaygisinda ise anlamli bir degisim olmadig:
belirlenmigtir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme amach yazma, yazma becerisi, yazma tutumu, yazma kaygisi.

The Effect of Writing Activities for Learning Purposes on Primary School

Students’ Writing Skills, Writing Attitudes and Writing Anxiety
ABSTRACT

In this study, it was aimed to determine the effect of writing for learning activities on primary school students'
writing skills, writing attitude and writing anxiety. In the study, a quasi-experimental design with pre-test-
post-test control group, one of the quantitative research methods, was used. The study group consists of 40
fourth grade students studying in a primary school in the centre of Kirikkale province in the spring term of
2022-2023 academic year. Personal Information Form, Writing Anxiety Scale, Writing Attitude Scale and
Graded Scoring Key for Evaluating Written Expression were used as data collection tools. During the
experimental application process, writing activities for learning purposes were carried out with the
experimental group for 10 weeks, and no intervention was made to the control group. In the analysis of the
data, t-test for dependent and independent groups, Wilcoxon signed-rank test and Mann Whitney U test were
used. In addition, the effect size value was calculated for the results obtained. According to the results of the
research, it was seen that the experimental group students' written expression skills improved significantly,
while there was no difference in the written expression skills of the control group students. It was determined
that there was no significant difference between the pre-test and post-test scores of the experimental group
students' writing attitude and writing anxiety; there was a regression in the writing attitude of the control
group students and no significant change in writing anxiety.

Keywords: Writing for learning, writing skill, writing attitude, writing anxiety.

Giris

Gilintimiizde teknoloji alaninda yasanan gelismelere bagli olarak bireylerin hem akademik hem
de sosyal yasamlarinda iletisim ihtiyac1 giderek artmaktadir. Bu siirecte bireyden beklenen, kendine
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iletilen mesajlar1 6n bilgilerini de kullanarak dogru sekilde anlamlandirmasi ve kendini sozli ya da
yazili olarak dogru sekilde ifade edebilmesidir. Etkili iletisim olarak da adlandirilan bu becerinin
temelleri aile ortaminda atilmakta, okul oncesi egitim ile baglayan 6grenim siirecinde gelistirilmeye
calisilmaktadir. Temel dil becerileri olarak isimlendirilen dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerileri yeterli diizeyde gelismeyen bireyler hem akademik ortamlarda hem de sosyal yasamlarinda
cesitli sorunlarla karsilagabilmektedir. Bu becerilerden biri olan yazma, diger dil becerilerine gore
daha yavas gelismesi ve siire¢ sonunda olusan iiriinlerin kalicilig1 yoniiyle digerlerinden ayrilmaktadir.

Insanoglunun toplumsal ve diisiince yasaminda miihim degisimlere yol acan bir etken olarak
yazi; kiiltiir, dil, duygu ve diigiince birikimini gelecek kusaklara aktarmak icin kullanilan iletisim
araclarindan biridir (Giilli ve Kugdemir, 2021). Yazma, iletmek istedigimiz duygu, diisiince fikir ve
mesajlarin bir belge iizerine yazi yoluyla aktarilmasidir (Serpen ve Ustten, 2023). Ozbay (2014, s.115)
tarafindan soziin resmedilmesi olarak tanimlanan yazma, Sever’e (2004, s.24) gore kendimizi ifade
etmenin ve diger insanlarla iletisime ge¢menin bir yoludur. Yazma becerisi hem fiziksel hem de
zihinsel bir faaliyet olmasi agisindan gelistirilmesi zor ve zaman gerektiren bir dil becerisidir (Karakog
Oztiirk, 2021). Yazma becerisi diisiincelerin gdzden gegirilmesini kolaylastirmakta ve kaliciigin
artmasinda onemli rol oynamaktadir (Goger, 2016). Ogrencilere yazma egitimi verilerek onlardan
beklenen asil sonu¢ yazmaya karsi olumlu tutumlar gelistirmeleri ve buna bagl olarak da diizgiin
metinler ortaya ¢ikarmalaridir (Atasoy, 2021). Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisimi insan
yasaminin her aninda oldugu gibi planli, disiplinli ve diizenli ¢alismay1 gerektirir (Sahin, 2022).
Bununla birlikte 6grencilerin yazmaya yonelik duyussal 6zellikleri de onlarin yazili anlatim becerileri
iizerinde etkilidir. Bu duyussal 6zelliklerin en 6nemlilerinden biri yazma tutumudur.

Tutum, insanlarin dogustan itibaren sahip olmadigi, yasadiklar1 ve 6grendikleri sonucunda
olusan, zamanla degisiklige ugrayabilen durumlardir (Sarigdl, 2022). Tutum; insanlarda bir nesne
durum veya olay karsisinda ortaya c¢ikan birincil etken (Giizel, 2014); kisilerin karsilastiklart bazi
durum, olay ya da konularla ilgili hissettikleri duygu ve diisiincelerin disavurumudur (Bagci, 2007).
Bireylerin herhangi bir sebeple 6grenerek sahip olduklart tutumlar1 degistirmek veya yenilemek ¢ok
zorlayict bir siirectir (Sozer, 1996). Yazma tutumu ise bireyin yazma eylemi esnasinda kendini mutlu
ya da mutsuz hissetmesine yénelik diisiinme egilimidir (Graham vd., 2012). Ogrencilerin yazmaya
baslamadan Once ve yazma esnasinda sahip olduklari tutumlar, yazinin olugsmasinda ve gelismesinde
etkili olmaktadir (Yildiz, 2016). Yazmaya olumlu bir tutumla yaklasan &grenciler olumsuz tutum
besleyen Ogrencilere kiyasla daha basarili yazilar ortaya ¢ikarmakta ve yazmak icin daha fazla ¢aba
harcamaktadirlar (Graham, Berninger, ve Fan, 2007). Ogrencilerin yazma becerisine yonelik yeterli
seviyede olumlu tutuma sahip olmamalar1 bazi psikolojik sorunlardan da kaynaklanabilir. Pozitif
bir¢ok davranisi igeren 6grenci 6zerkligi becerisinin 6grenciye kazandirilmasi bu sorunlarin ¢éziimiinii
kolaylastirabilmektedir (Stigtimlii, 2016).

Yazma siirecini etkileyen duyussal ozelliklerden bir digeri de bireylerde heyecan, panik,
olumsuz duygu ve diisiinceler, 6zgiiven eksikligi gibi sonuclar doguran kaygi duygusudur. Yazma
becerisinin 6grenilmesi siirecinde zorlanan 6grenciler, bu zorlanma sonucunda yazma kaygisina sahip
olurlar (Barigs ve Sen, 2019). Kaygi koken olarak Yunanca “anxietas” kelimesine dayanmakta ve
endise, korku, merak anlamlarina gelmektedir (Koknel, 1989, s.44). Kayg: sozlikte (TDK Tiirkce
Sozliik) tziicli veya koti bir sey olacak korkusundan dogan tedirgin edici duygu; diisiince, tasa, endise
olarak tanmimmlanmistir. Kaygi, genel olarak talihsizlik korkusunun ortaya ¢ikardigi bunalim veya
tedirginliktir (Kusdemir, Sahin ve Bulut, 2016). Kaygi, bireylerin daha dnce deneyimlemedikleri bir
durumla kars1 karsiya geldiginde yasadigi (Harmankaya, 2016) veya yasanilan zamana, o anki
kosullara ve ortama gore sekillenen ve sonuglarindan etkilenen bir duygu durumudur (Arslan, Tunca
Gugli ve Alkin Sahin, 2023). Kaygi bazen bir isin sonucunda basariya ulagmada etkili olurken,
gereginden fazla yasanmasi durumunda basarisizlia yol agabilmektedir (Ergiilcii, 2021). Yazma
kaygisi bireyin yazdiklarinin karsisindaki kisi tarafindan degerlendirileceginin diigiiniilerek yazmaktan
kaginmasidir (Daly ve Wilson, 1983). Yazma konusunda ortaya ¢ikan bu olumsuzluklar ruhsal olarak
diisiiniilmekte ve bireylerin egilimleri olarak tahmin edilmektedir (Ozsoy, 2015). Yazma kaygisi,
bireyin yazma becerisinde yetersiz olmasindan ve yazdigi yazilarin kabul gérmeyecegi, etkili bir yazi
yazamayacagi seklinde diisiinmesinden kaynaklanmaktadir (Deniz ve Demir, 2019). Yazma kaygisina
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bagh olarak 6grencilerin iginde bulundugu yazma siirecinde gerilemeler meydana gelebilir (Sevim ve
Erem Ozdemir, 2013). Yiiksek yazma kaygisina sahip dgrencilerin yazma 6z yeterliginde ve yazma
motivasyonunda belirgin bir diisiis oldugu goriiliirken (Payne, 2012) yazma kaygisi diisiik 6grenciler
daha iyi ¢aligmalar ortaya koyabilmektedir (Smith, 1984).

2000’li yillarin basindan itibaren yazma ile ilgili yapilan Ogretim faaliyetlerinde ve
etkinliklerinde yapilandirmaci yaklasima uygun olarak geleneksel olmayan Ogretim yontem ve
teknikleri tercih edilmektedir. Bu ydntem ve tekniklerin kullanilmasiyla 6grenciler siirece dahil
edilmeye calisilarak yazmaya karsi olumsuz tutum gelistirmeleri ve yazma kaygisi yasamalari
engellenmek amaclanmaktadir. Bu amaci1 gerceklestirebilmek igin Ogrencileri diisiinmeye ve
diisiindiiklerini yazmaya sevk eden etkinlikler kullanilmaktadir. Ogrenme amagli yazma etkinlikleri de
ogrencilere alisilmigin disinda bir deneyim sunan yazma etkinliklerinden biridir.

Ogrenme amagcli yazma bilginin dgrencide yapilandiriimast siirecinde kullanilan bir ara¢ degil,
bunun yaninda dgrencinin diisiincelerinin diger okuyuculara aktarilmasini saglayan bir iletigim aracidir
(Prain ve Hand, 1999). Ogrenme amacli yazma etkinlikleri &grencinin siirecte aktif ve kendi
ogrenmesinden sorumlu oldugu bir yontemdir (Giiven ve Altay, 2021). Ogrenci, 6grenme amach
yazma etkinliklerinde 6gretmenine veya arkadaglarina yazarken 6grendiklerini gézden gegirdigi ve
tekrar ettigi i¢in 0grenme daha kalici olmaktadir (Giinel, Uzoglu ve Biiyiikkasap, 2009). Fry ve
Villagomez (2012) 6grenme amacli yazmayi, 6grencilerin herhangi bir yazi yazabilmeleri i¢in ihtiyag
duyduklar akil yiirlitme becerisini anlamalarma yardim eden bir pedagojik yaklagim olarak
aciklamistir. Ogrenme amagcli yazma etkinliklerinin etkili bir ydéntem olarak kullanilabilmesi igin
bilgiyi 0Ogrenciye aktaran sekilde degil bilginin Ogrenci tarafindan doniistiiriilecek sekilde
diizenlenmesi &nemlidir (Yasul, 2019). Ogrenme amagli yazma etkinliklerinde 6grenciler nasil
Ogrendiklerini yazarlar. Bunu yaparken de karsisindakilere 0gretme amaci tasidiklari icin bilgiyi
zihinlerinde yeniden olusturup bunu karsiya ifade etmeyi ve 6gretmeyi amag edinirler. Bu sayede bilgi
kalict bir sekilde zihinde yerlesmis olur. Geleneksel yontemlerden farkli olan ve Ogrencilere
uygulanabilecek 6grenme amacli yazma etkinlikleri arasinda serbest yazma, liste olusturma, grafik ve
formlar, mektup, dolayli anlatim, kavram haritasi, giinliik, hikdye, afig-poster gibi tiirler dikkat
cekmektedir (Akgay, Ozyurt ve Bezir-Ake¢ay, 2014; Homstad ve Thorson, 1996; Mason ve Boscolo,
2000).

Ogrencilerin hem yazma becerilerinin gelisimine hem de dgrendiklerini tekrar ederek zihninde
yapilandirmasina katki saglayan 6grenme amagli yazma etkinlikleri ile ilgili ¢alismalarin 6zellikle Fen
Bilimleri (Aktepe, 2020; Atila, 2008; Biber, 2012; Hand, Wallace ve Yang, 2004; ispir, 2021; Koksal,
2019; Leffler, 2014; Pmnar, 2019; Tarikdaroglu, 2019; Yildiz, 2022), Sosyal Bilgiler (Ay, 2018;
Demirci, 2022; Karacagil, 2014; Kayaalp, 2020; Sahin, 2019; Ugar, 2019; Yasul, 2019) ve Matematik
(Aslan, 2023; Giinii¢, 2022; Karadag, 2022; Ozkan, 2019; Oztiirk, Oztiirk ve Isik, 2016; Yildirim,
2016) alanlarinda yogunlastigi; bu caligmalarda genel olarak 6grenme amaglh yazma etkinliklerinin
akademik basar1 ya da ilgili derse yonelik tutum {izerindeki etkisinin arastirildigi gorilmiistiir.
Alanyazinda 6grenme amacli yazma etkinliklerinin, 6grencilerin yazma becerisi (Can, 2017) ya da
yazmaya yonelik duyusgsal 6zellikleri (Tarikdaroglu, 2019) iizerindeki etkisini inceleyen sinirli sayida
calisma oldugu belirlenmistir. Can (2017) tarafindan yapilan arastirmada ders giinligi kullaniminin
Ogrencilerin akademik basarilar1 ile yazma becerileri iizerindeki etkisi incelenmistir. Tarikdaroglu’nun
(2019) caligmasinda ise dgrenme amaglt yazma etkinliklerinin dgrencilerin akademik basarilarina ve
yazmaya yonelik tutumuna etkisi incelenmistir. Ogrenme amagh yazma etkinliklerinin, dgrencilerin
yazili anlatim becerisine, yazma tutumuna ve yazma kaygisina etkisini birlikte inceleyen bir ¢alismaya
ulagilamamistir. Bu nedenle arastirmadan elde edilen bulgularin alanyazina katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

Aragtirmada 6grenme amagh yazma etkinliklerinin ilkokul dordiincii 6grencilerinin yazma

becerisine, yazma tutumuna ve yazma kaygisina etkisinin belirlenmesi hedeflenmistir. Bu genel
hedefe yonelik olarak su sorulara yanit aranmistir:
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1. Ogrenme amagh yazma etkinlikleri uygulanan deney grubu dgrencilerinin dykiileyici ve
bilgilendirici metin yazma becerisi, yazma tutumu ve yazma kaygisi on test-son test
puanlar arasinda anlamli farklilik var midir?

2. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gore derslere devam eden kontrol grubu dgrencilerinin
Oykiileyici ve bilgilendirici metin yazma becerisi, yazma tutumu ve yazma kaygist 6n test-
son test puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

3. Ogrenme amagli yazma etkinlikleri uygulanan deney grubu &grencileri ile Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’na gore dgretime devam eden kontrol grubu dgrencilerinin dykiileyici
ve bilgilendirici metin yazma becerisi, yazma tutumu ve yazma kaygisi son test puanlari
arasinda anlaml farklilik var midir?

Yontem

Bu béliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin analizi ve
aragtirma etigi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanmn Modeli

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden 0n test-son test kontrol gruplu yart deneysel desen
kullanilmistir. Yar1 deneysel desen, tam deneysel desenin gerektirdigi bazi kontrol uygulamalarinin
saglanamadigl durumlarda oldukga sik ve giivenilir olarak tercih edilen bir desendir (Biiyiikoztiirk,
2016, s.22). Genellikle egitimle ilgili arastirmalarda deneysel modelin deney ve kontrol gruplarimi
yansiz atamayla ve esit sayida belirlemek miimkiin olmadiginda yari deneysel desenler tercih
edilmektedir (Bastiirk, 2014, s.41). Bu ¢alismada da gruplarda yer alacak Ogrenciler yansiz atama
yoluyla belirlenemediginden yar1 deneysel desenlerden denklestirilmemis karsilastirmali grup deseni
kullanilmagtir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2022-2023 egitim 6gretim yili bahar doneminde Kirikkale
Milli Egitim Miidiirliigiine bagli, il merkezinde bulunan bir ilkokuldaki 40 dordiincii sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Arasgtirmadaki deney grubu ilk isim olarak yer alan arastirmacinin sinif 6gretmeni
olarak gorev yaptig1 4-A sinifi, kontrol grubu ise ayn1 okulda bulunan 4-B, 4-C ve 4-D siniflarina
Olgme araglar1 uygulanarak sonuglart deney grubu ile benzer Ozellikler gosteren 4-D smifi olarak
belirlenmistir. Deney grubu 19, kontrol grubu ise 21 6grenciden olugmaktadir.

Veri Toplama Araclar

Aragtirmada veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu, Yazma Kaygisi Olgegi, Yazma
Tutumu Olgegi ve Yazili Anlatimi Degerlendirme I¢in Derecelendirilmis Puanlama Anahtar
kullanilmistir. Olgeklere yonelik ayrintili bilgi asagida verilmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formunda O6grencilerin cinsiyetini, okul
Oncesi egitim alma durumunu, ebeveynlerinin 6grenim durumunu, birinci dénem Tiirk¢e dersi karne
notunu ve bir ayda okudugu kitap sayisini belirlemeye yonelik 6 adet soru bulunmaktadir.

Yazma Kaygis1 Olcegi

Yazma Kaygis1 Olgegi (YKO), Katranci ve Temel (2018) tarafindan ilkokul 6grencilerinin
yazma kaygisini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Dort alt boyut ve toplam 20 maddeden olusan
olgek, hichir zaman, bazen ve her zaman seklinde ii¢lii Likert tipinde derecelendirilmistir. Olgekten en
diisiik 20, en yiiksek 60 puan alinabilmekte ve alinan puan arttik¢a kaygimin arttifi sonucuna
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ulasilmaktadir. Olgegin giivenilirligi, Cronbach Alpha giivenilirlik katsayisi ve test tekrar test teknigi
ile analiz edilmistir. Olgegin gelistirilmesi asamasinda Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayis1 dlgek
geneli igin .91, test tekrar test katsayisi .73 bulunmustur. Bu arastirma kapsaminda 6l¢ek geneli igin
belirlenen Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 6n testte deney grubu i¢in .77, kontrol grubu igin .85;
son testte deney grubu i¢in .89, kontrol grubu i¢in .91°dir.

Yazma Tutumu Olgegi

Erdogan (2012) tarafindan ilkokul 6grencilerinin yazmaya yonelik tutumunu belirlemek
amaciyla gelistirilen Yazma Tutumu Olgegi (YTO) tek boyuttan olusmaktadir. Olgekte 22 madde
bulunmakta ve bu maddelerden 9 tanesi ters puanlanmaktadir. Olgek hichir zaman, bazen ve her
zaman seklinde iiclii Likert tipinde derecelendirilmistir. Olgekten en diisiik 22, en yiiksek 66 puan
aliabilmektedir. Olgegin gelistirilmesi asamasinda belirlenen Cronbach Alpha giivenilirlik katsayisi
.95°tir. Bu arastirma kapsaminda Cronbach Alpha giivenilirlik katsayis1 6n testte deney grubu igin .73,
kontrol grubu i¢in .82; son testte deney grubu i¢in .83, kontrol grubu igin .89 olarak belirlenmistir.

Yazih Anlatimi Degerlendirme icin Derecelendirilmis Puanlama Anahtari

Arastirmada 6grencilerin 6n test ve son testte yazdiklar1 dykiileyici ve bilgilendirici metinlerin
puanlanmasi amacityla Erdogan (2012) tarafindan gelistirilen Yazili Anlatim1 Degerlendirme Icin
Derecelendirilmis Puanlama Anahtart kullanilmigtir. Puanlama anahtari toplam 12 maddeden
olugmaktadir ve bu maddeler “1, 2, 3” seklinde puanlanmaktadir. Derecelendirilmis puanlama
anahtarmin gelistirilmesi asamasinda uzman goriisleri alinmstir. Olgegin giivenirlik calismasi
kapsaminda puanlayicilar arast giivenirligin belirlenmesi amaciyla Kendall’in uyum Kkatsayisi
hesaplanmistir. Analiz sonucunda bu katsay1 .83 olarak bulunmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calisma igin oncelikle etik kurul ve Kirikkale Milli Egitim Midiirligiinden arastirma izni
almmistir. Uygulama i¢in seg¢ilen okuldaki 4-A, 4-B, 4-C ve 4-D simiflarina Kisisel Bilgi Formu,
Yazma Tutumu Olgegi, Yazma Kaygis1 Olgegi uygulanmus; birer adet dykiileyici ve bilgilendirici
metin yazdirilmistir. Deney grubu, ¢alismada birinci isim olan aragtirmacinin dgretmeni oldugu 4-A
sinifi olarak belirlendiginden bu grup ile benzer 6zellikler gosteren ve aralarinda anlamli farklilik
olmayan grubun belirlenmesi amaglanmistir. Yapilan analizler sonucunda 4-A grubu ile 4-D grubu
arasinda yazma tutumu ve yazma kaygisi ile yazili anlatim becerileri bakimindan anlamli farklilik
olmadigi; gruplarin demografik 6zelliklerinin de benzer oldugu belirlendiginden 4-D sinift kontrol
grubu olarak secilmistir. Uygulanan 6lgekler on test olarak kabul edilmis ve arastirmanin uygulama
asamasina gegilmistir. Deneysel uygulama siirecinde deney grubu ile 10 hafta boyunca 6grenme
amacgli yazma c¢alismalar1 yapilmis, kontrol grubuna ise herhangi bir miidahalede bulunulmamaistir.
Deney grubunda mektup, giinliik, hikdye, kavram haritas1 ve afis/poster etkinlikleri uygulanmstir. Bu
tiirlerin secilmesinin nedeni ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin diizeyine uygun ve grencilerin bu
tiirlere, farkli etkinlikler sayesinde asina olmalaridir. Her tiir i¢in haftalik iki ders saati olmak lizere
dort ders saati ¢alisma yapilmistir. Deneysel uygulama siireci tamamlandiktan sonra her iki gruba da
baslangicta uygulanan Slgekler son test olarak tekrar uygulanmig, gruplara birer adet Oykiileyici ve
bilgilendirici metin yazdirilmistir.  Ogrencilerin 6n test ve son testte yazdiklar1 Sykiileyici ve
bilgilendirici metinler arastirmacilar tarafindan birbirinden bagimsiz sekilde puanlanmis ve
puanlayicilar arasi gilivenirlik katsayis1 hesaplanmigtir. Puanlayicilar aras1 giivenirlik katsayist .91
olarak belirlenmis ve arastirmacilarin verdikleri puanlarin ortalamasi alinarak nihai puana ulasilmistir.

Veri toplama siireci tamamlandiktan sonra uygulanan 6l¢eklerden elde edilen veriler bilgisayar
ortamina aktarilmigtir. Verilerin analizinde kullanilacak testlerin belirlenmesi igin 6ncelikle deney ve
kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin 6n test ve son testte Glgeklerden aldiklari puanlarin normal
dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Gruplarda yer alan 6grenci sayist 50°den az oldugu igin
yapilan analizde Shapiro-Wilk Z testi sonuglar1 dikkate alinmistir. Elde edilen bulgular Tablo 1’de
sunulmustur.
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Tablo 1
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ol¢me Araglarindan Aldiklart On Test ve Son Test
Puanlarina Yonelik Shapiro-Wilk Z Testi Sonuglart

Grup N Test YTO YKO OMYB BMYB

Z P Z P Z P Z P
Deney 19 On Test 893 056 .956 494 977 901 966  .696
Grubu Son Test 915  .090 932 185  .900 048* 950  .396
Kontrol 21 On Test 931 143 953 391 .949 331 953 384
Grubu Son Test 936  .183 .949 325 858 006* 833  .002*
*<.05

Tablo 1 incelendiginde deney grubu &grencilerinin OMYB son test, kontrol grubu
ogrencilerinin ise OMYB ve BMYB son test puanlarinin normal dagilim gdstermedigi goriilmektedir.
Bu bulgular dikkate alinarak verilerin analizinde bagimli ve bagimsiz gruplar i¢in t-testi, Wilcoxon
isaretli siralar testi ve Mann Whitney U testi kullanilmistir. Bununla birlikte elde edilen sonuglara
yonelik etki bliylikliigii degeri (eta-kare (n2)) hesaplanmistir. Eta-kare degeri 0.00-1.00 arasinda
degismekte ve .01, .06 ve .14 diizeyindeki n2 degerleri, sirasiyla “kiiciik”, “orta” ve “genis” etki
biiyiikliigii olarak yorumlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2010).

Arastirma Etigi

Arastirma icin Kirikkale Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalart Etik
Kurulu’ndan 20.02.2023 tarih ve 158713 sayi ile izin alinmis, ¢aligmanin tiim asamalarinda bilimsel
arastirma kurallarina ve yayin etigine uyulmustur.

Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde Ogrencilere uygulanan O6lgme araglarindan elde edilen nicel verilerin
analizi sonucunda ulasilan bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemini “Ogrenme amagl yazma etkinlikleri uygulanan deney
grubu Ogrencilerinin Oykiileyici metin yazma becerisi, bilgilendirici metin yazma becerisi, yazma
tutumu ve yazma kaygisi On test-son test puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?” sorusu
olusturmaktadir. Deney grubu ogrencilerinin Gykiileyici metin yazma becerisi On test-son test
puanlarinin  karsilagtirilmasina ydnelik Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari Tablo 2’de
gosterilmistir.

Tablo 2
Deney Grubu Ogrencilerinin OMYB On Test-Son Test Puanlarina Yénelik Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuclart

Son Test-On Test N Sira Ort. Siralar Top. Z P n?
Negatif Sira 1 1.00 1.00

Pozitif Sira 18 10.50 189.00 3.787*  .000** .20
Esit 0

* Negatif siralar temeline dayali, ** <.05

Tablo 2°de yer alan analiz sonuglarina gore deney grubu O6grencilerinin dykiileyici metin
yazma becerisi son test lehine anlaml farklilik gdstermektedir. Etki biiyiikliigl degeri de biiyiik etki
diizeyindedir. Bu sonuca gore 6grenme amagli yazma etkinliklerinin, dgrencilerin dykiileyici metin
yazma becerilerini gelistirmede oldukga etkili oldugu sdylenebilir. Deney grubunda yer alan
ogrencilerin bilgilendirici metin yazma becerisi 6n test-son test puanlar1 bagimli gruplar igin t-testi
kullanilarak analiz edilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3

Deney Grubu Ogrencilerinin BMYB On Test-Son Test Puanlarina Yonelik t-Testi Sonuglar

Test N X S sd t P n?
On Test 19 22.52 1.07 -

Son Test 19 28.00 2.45 18 10.136 000 7
*<.05

Tablo 3 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin bilgilendirici metin yazma becerisi 6n test-
son test puan ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir. Pratikte
anlamliligin gostergesi olan etki bilyiikliigiiniin de biiyiik etki diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bu
bulguya gore 6grenme amagli yazma etkinliklerinin 6grencilerin bilgilendirici metin yazma becerisini
gelistirmede yiiksek diizeyde etkili oldugu ifade edilebilir. Deney grubu 6grencilerinin yazma tutumu
On test-son test ortalamalar bagimli gruplar icin t-tesi kullanilarak karsilastirilmis ve analiz sonuglari
Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Deney Grubu Ogrencilerinin Yazma Tutumu On Test-Son Test Puanlarina Yénelik T-Testi Sonuclart

Test N X S sd t P n?
On Test 19 50.42 5.95

Son Test 19 49.90 7.21 18 232 819 00

Tablo 4’e gore deney grubu Ogrencilerinin yazma tutumu 6n test-son test puanlari arasinda
anlamli farklilik bulunmamaktadir. Eta kare degeri de etki yok diizeyindedir. Elde edilen bulguya gore
O0grenme amagli yazma etkinliklerinin dgrencilerin yazma tutumu iizerinde herhangi bir etkisinin
olmadig belirtilebilir. Deney grubu Ogrencilerinin yazma kaygisina yonelik 6n test ve son testte
aldiklar1 puanlar bagimli gruplar icin t-tesi ile karsilastirilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 5’te
sunulmustur.

Zae?lee(;/SGrubu Osrencilerinin Yazma Kaygisi On T est-_Son Test Puanlarina Yonelik t-Testi Sonuglar

Boyut Test N X S sd t P n?
Yazma Siireci g;lnTTe;t o 18 113 911 .00
Paylasma (s)élnTTeeS;t 13 g:g ;:;g 18 314 757 .00
On Yarg: g;lnTTeZ;t 13 ;:g; ;:;g 18 358 725 .00
Degerlendirme (s)élnT;z;t 13 g;g 1;2 18 1884 076 .04
Koyt SonTes 5w e B AT s

Tablo 5 incelendiginde Ogrencilerin yazma kaygist 0n test-son test puanlarinin 6lgegin alt
boyutlarinda ve 6lgek genelinde anlamh farklilik géstermedigi goriilmektedir. Eta kare degerlerinin de
degerlendirme alt boyutunda kiigiik etki, diger alt boyutlar ile 6l¢ek genelinde ise etki yok diizeyin de
oldugu belirlenmistir. Bu bulgulara gére 6grenme amacgli yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazma
kaygist tizerinde etkili olmadig1 sdylenebilir.

ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular
Aragtirmanin ikinci alt problemi “Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gore derslere devam
eden kontrol grubu O6grencilerinin Oykiileyici metin yazma becerisi, bilgilendirici metin yazma

becerisi, yazma tutumu ve yazma kaygisi On test-son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var
midir?” olarak ifade edilmistir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son testte yazdiklar
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Oykiileyici metinlerden aldiklari puanlar Wilcoxon isaretli siralar testi ile karsilagtirilmig ve elde edilen
bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Kontrol Grubu Ogrencilerinin OMYB On Test-Son Test Puanlarina Yonelik Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuclar

Son Test-On Test N Sira Ort. Siralar Top. Z P n?
Negatif Sira 12 10.58 127.00

Pozitif Sira 6 7.33 44.00 1.815* .070 .05
Esit 3

* Negatif siralar temeline dayali

Tablo 6’ya gore kontrol grubunda yer alan 6grencilerin dykiileyici metin yazma becerisi son
testte diismiis olsa da 6n test- son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Etki
biiyiikliigli degerinin de kiiciik etki diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bu bulguya goére kontrol grubu
ogrencilerinin dykiileyici metin yazma becerisinde herhangi bir farklilik olmadigi ifade edilebilir.
Kontrol grubu 06grencilerinin bilgilendirici metin yazma becerisi On test-son test puanlarinin
karsilastirilmasina yonelik Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7
Kontrol Grubu Ogrencilerinin BMYB On Test-Son Test Puanlarina Yénelik Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuclar

Son Test-On Test N Sira Ort. Siralar Top. Z P n?
Negatif Sira 4b 13.25 53.00

Pozitif Sira 16° 9.81 157.00 1.943* .052 .05
Esit 1¢

* Negatif siralar temeline dayali

Tablo 7’de yer alan analiz sonuglar incelendiginde son testte 16 Ggrencinin puanin arttigi
gorlilmektedir. Ancak 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadig1 belirlenmistir. Etki
biiylikliigli degeri de kiiciik etki diizeyindedir. Elde edilen bulguya gore kontrol grubundaki
ogrencilerin bilgilendirici metin yazma becerisinde yeterli diizeyde gelisme olmadigi sOylenebilir.
Ogrencilerin yazma tutumu 6n test-son test puanlari arasinda fark olup olmadigim belirlemek amaciyla
yapilan bagimli gruplar i¢in t-testi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazma Tutumu On Test-Son Test Puanlarina Yénelik t-Testi Sonuglari
Test N X s sd t P n?
On Test 21 54.38 6.77 .

Son Test 21 50.05 9.33 20 2351 029 06
*<.05

Tablo 8’e gore kontrol grubu Ogrencilerinin yazma tutumu On test lehine anlamlh farklilik
gostermektedir. Farkli bir ifade ile 6grencilerin yazma tutumunda anlamli diizeyde gerileme olmustur.
Etki biiytkligii degeri de orta etki diizeyindedir. Bu bulguya goére kontrol grubunda yapilan
caligmalarin, 6grencilerin yazma tutumunu olumsuz yonde etkiledigi belirtilebilir. Kontrol grubundaki
Ogrencilerin yazma kaygisi On test-son test puanlarinin karsilastiritlmasina yonelik bagimli gruplar igin
t-testi sonuglarina Tablo 9’da yer verilmistir.

Tablo 9

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazma Kaygisi On Test-Son Test Puanlarina Yonelik t-Testi Sonuglart

Boyut Test N X S sd t P n?
. On Test 21 11.19 3.31

Yazma Siireci Son Test 21 1114 295 20 .064 .950 .00

Paylagsma On Test 21 8.19 2.40 20 1.330 .198 .02
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§on Test 21 8.80 2.48
On Yarg: g:nﬂ‘fes;t gi ;:gg ;:gi’ 20 101 920 .00
Degerlendirme gcr)lnT'I?:;t gi ggg 1;?2 20 000 1.000 .00
I —— e TR

Tablo 9’a gore kontrol grubu &grencilerinin yazma kaygisi 6n test-son test puanlari hem
6l¢egin alt boyutlarinda hem de 6lgek genelinde anlamli farklilik gostermemektedir. Etki biiyiikligii
degerleri de paylagsma alt boyutunda kii¢iik etki, diger alt boyutlarda ve 6lgek genelinde ise etki yok
diizeyindedir. Elde edilen bulgulara gore Tiirk¢e dersi 6gretim programina gore yliriitiilen derslerin,
ogrencilerin yazma kaygis1 iizerinde herhangi bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Uciincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin iigiincii alt problemi “Ogrenme amagli yazma etkinlikleri uygulanan deney grubu
ogrencileri ile Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na gore derslere devam eden kontrol grubu
ogrencilerinin dykiileyici metin yazma becerisi, bilgilendirici metin yazma becerisi, yazma tutumu ve
yazma kaygisi son test puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik var midir?” olarak ifade edilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin oykiileyici metin yazma becerisi son test puanlari
Mann Whitney-U testi ile karsilastirilmig, analiz sonuglar1 Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin OMYB Son Test Puanlarina Yénelik Mann Whitney-U Testi
Sonuclari

Grup N Sira Ort. Siralar Top. ) P n?
Deney Grubu 19 29.21 555.00 -

Kontrol Grubu 21 12.62 265.00 34.000 000 15
*<.05

Tablo 10 incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin dykiileyici metin yazma
becerisi son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Etki
biiyilikliigli degerinin de biiyiik etki diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bu bulguya gore 6grenme amagh
yazma etkinliklerinin 6grencilerin Oykiileyici metin yazma becerisi lizerinde oldukc¢a etkili oldugu
ifade edilebilir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin bilgilendirici metin yazma becerisi
son test puanlari arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi
sonuglari Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BMYB Son Test Puanlarina Yénelik Mann Whitney-U Testi
Sonuclart

Grup N Sira Ort. Siralar Top. U P n?
Deney Grubu 19 29.05 552.00 -

Kontrol Grubu 21 12.76 268.00 87.000 000 14
*<.05

Tablo 11°e gore gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin bilgilendirici metin yazma
becerisi deney grubu lehine anlamli farklilik gostermektedir. Pratikte anlamlilifin gostergesi olan etki
biiylikliigi degerinin de biiyiik etki diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglara gore 6grenme
amacl yazma etkinliklerinin, 6grencilerin bilgilendirici metin yazma becerilerinin gelismesinde daha
etkili oldugu soylenebilir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin yazma tutumu son test puanlari
bagimsiz gruplar i¢in t-testi ile karsilagtirilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 12’de sunulmustur.
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Tablo 12
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazma Tutumu Son Test Puanlarina Yonelik T-Testi
Sonuclart

Grup N X S od t P 2
Deney Grubu 19 49.90 7.21
Kontrol Grubu 21 50.05 933 38 .057 .954 .00

Tablo 12 incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin yazma tutumu son test
puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir. Etki yok diizeyinde olan eta kare degeri de
bu bulguyu desteklemektedir. Elde edilen bulgulara gbére 6grenme amacli yazma etkinlikleriyle
desteklenen Tiirkce dersi ile Tiirkge dersi dgretim programina gore yiiriitiilen derslerin, dgrencilerin
yazma tutumu iizerinde benzer etki gosterdigi belirtilebilir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin yazma kaygisi son test puanlarinin karsilastirilmasina yonelik bagimsiz gruplar igin t-testi
sonuglar1 Tablo 13’te gosterilmistir.

Lae?ile(;/{)?; Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazma Kaygisi Son Test Puanlarina Yonelik t-Testi Sonuglar
Boyut Grup N X s sd t P
Yazma Siireci Eﬁﬁfg’ofg:ggu ;i ﬁ&g gég 38 033 973 .00
T SRR
6n varg ConvolGrbs 21 g0 g~ % S 06 o
Degerlendirme Eﬁrr‘]f:’o?gﬁgu ;i g;g i:?g 38 783 439 .02
raYems  bmwows o DU S5 o o

Tablo 13’te yer alan analiz sonuglarina gore deney ve kontrol grubu dgrencilerinin yazma
kaygist son test puanlart Olgegin alt boyutlarinda ve Olgek genelinde anlamli  farklilik
gostermemektedir. Etki biiytikliigii degerleri de olcegin paylasma, on yargi ve degerlendirme alt
boyutlarina kiiciik etki; yazma siireci alt boyutu ile 6l¢ek genelinde ise etki yok diizeyindedir. Bu
bulgulara gére 6grenme amagl yazma etkinlikleri ile Tiirkge dersi 6gretim programina gore yiiriitillen
derslerin 6grencilerin yazma kaygisi tizerinde etkisinin olmadigi ifade edilebilir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu aragtirmada 6grenme amacglh yazma etkinliklerinin ilkokul doérdiincii sinif dgrencilerinin
Oykiileyici ve bilgilendirici yazma becerisine, yazma tutumuna, yazma kaygisina etkisi incelenmistir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglar alanyazinda yer alan benzer ¢caligmalarin sonuglari ile tartisilmis ve
bu sonuglara dayanilarak 6nerilerde bulunulmustur.

Arastirma sonuglarina gore deney grubu Ogrencilerinin Oykiileyici ve bilgilendirici metin
yazma becerilerine yonelik On test-son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin ise dykiileyici ve bilgilendirici metin yazma becerisi 6n
test-son test puanlar arasinda anlamli farklilik olmadigi goriilmiistir. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin Oykiileyici ve bilgilendirici metin yazma becerisi son test puanlar1 karsilastirildiginda
sonuglarin deney grubu lehine anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica tiim anlaml
farkliliklarin biiyiik etki diizeyinde oldugu belirlenmistir. Elde edilen sonuglara goére deney grubuna
uygulanan 0grenme amach yazma etkinliklerinin, 0grencilerin Oykiileyici ve bilgilendirici metin
yazma becerisini gelistirmede oldukea etkili oldugu ifade edilebilir. Alanyazinda bu sonuglara benzer
sekilde O6grenme amagli yazma etkinlikleri kullanilarak 6grencilerin yazma becerilerinin gelistigi
sonucuna ulasan c¢alismalar (Can, 2017; Demirbag, 2011; Lim ve Pugalee, 2004; Stewart, Myers ve
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Culley, 2010) bulunmaktadir. Can (2017) tarafindan ilkokul dordiincii simif 6grencileriyle tek gruplu
deneysel desen kullanilarak yiiriitiillen ¢aligmada Ogrencilere 6grenme glinliikleri yazdirilmistir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin yazma becerisi ve akademik basari 6n test-son test puanlari arasinda
son test lehine anlaml farklilik oldugu goriilmiistiir. Lim ve Pugalee (2004), gerceklestirdikleri eylem
arastirmasinda 6grencilerin yazili iletisim becerilerinde zorluk cektiklerini ifade etmislerdir. Buna
dayanarak Ogrencilere giinliik yazma etkinlikleri uygulamislar ve sonucunda 6grencilerin yazma
becerilerinde anlamli diizeyde gelisme oldugu sonucuna ulagmiglardir. Bu sonuglardan farkli olarak
Rouse, Graham ve Compton (2017) tarafindan yapilan c¢alismada G6grenme amagli yazma
etkinliklerinin etkili olmadig1 belirlenmistir. Arastirmada 6grenme amacli yazma etkinliklerinin,
Ogrencilerin denge konusunu anlama diizeyi tlizerindeki etkisinin belirlenmesi amacglanmis ancak
calisma sonucunda deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilari arasinda anlamli farklilik
olmadigr gorilmistir. Calisma sonuglart birlikte degerlendirildiginde 6grenme amacgli yazma
etkinliklerinin 6grencilerin yazma becerileri ve akademik basarilar1 iizerinde yiliksek oranda etkili
oldugu soOylenebilir. Bu caligmada deney grubunda ogrencilere mektup, giinliik, hikaye, kavram
haritas1 ve afis/poster tiirleriyle 6grenme amagh yazma calismalarr yapilmistir. Ogrenciler calisma
yapilan tiirlere asina olsalar da bu tiirleri ilk defa farkli bir amagla kullanmislardir. Deney grubunda
yapilan bu c¢alismalarin 6grencilerin ilgisini/dikkatini ¢ektigi ve calismalar 10 hafta boyunca
uygulandig1 i¢in Ogrencilerin yazma becerisinde gelisme oldugu diisliniilmektedir. Ancak bu
gelismenin kalict olup olmadig: ile ilgili herhangi bir dl¢iim yapilmamistir. Bu durum arastirmanin
sinirlilig: olarak ifade edilebilir.

Arastirmada, 6grenme amagli yazma etkinlikleri uygulanan deney grubu 6grencilerinin yazma
tutumu On test-son test puanlari arasinda anlamli farklilik olmadigi; kontrol grubu 6grencilerinin
yazma tutumu On test-son test puanlari arasinda 6n test lehine anlamli farklilik oldugu gorilmiistiir.
Kontrol grubu 6grencilerinin yazma tutumu puanlarindaki diislisiin orta etki diizeyinde yer aldigi
belirlenmistir. Kontrol grubu &grencilerinin yazma tutumunun diismesinde 6grencilerin yazma
etkinliklerinde yasadiklari olumsuz deneyimler, yazili anlatim {iirlinlerine verilen doniitlerin yetersiz
olmas1 ya da sadece olumsuz doniit verilmesi, yazma etkinliklerinin eglenceli hale getirilmemesi gibi
durumlar etkili olmus olabilir. Deney ve kontrol gruplarmin yazma tutumu son test sonuglar
karsilagtirlldiginda gruplar arasinda anlamli farklilik olmadigi tespit edilmistir. Alanyazinda bu sonuca
benzer sekilde 6grenme amacgli yazma etkinliklerinin 6grencilerin tutumu iizerinde herhangi bir
etkisinin olmadigin1 belirleyen arastirmalar (Akgay ve Baltaci, 2017; Bahadir, 2011; Boscolo ve
Carotti, 2003; Lefler, 2006; Millican, 1994; Tarikdaroglu, 2019; Yasul, 2019) bulunmaktadir.
Tarikdaroglu’nun (2019), yaptig1 arastirmada dordiincti siif dgrencilerine 6grenme amagl yazma
etkinlikleri uygulanmis ve bu etkinliklerin 6grencilerin yazma tutumu ile akademik basarilarina etkisi
incenmistir. Yedi haftalik bir uygulama siirecinin sonunda Ogrencilere tutum 6lgegi ve basari testi
uygulanmistir. Calisma sonucunda deney grubu Ogrencilerinin akademik basarilarinin kontrol grubu
ogrencilerine gore anlamli farklilik gosterdigi, yazma tutumunda ise farklilik olmadigi sonucuna
ulagilmigtir. Millican (1994) tarafindan yapilan g¢alismada Ogrenme amagh yazma etkinlikleri
uygulanan dordiincii smif Ogrencilerinin matematige yonelik basari ve tutumlari incelenmistir.
Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin akademik bagarisi arasinda deney
grubu lehine anlamli farklilik bulunurken matematik tutumunda farklilik olmadigi tespit edilmistir. Bu
sonuclardan farkli olarak alanyazinda 6grenme amacgli yazma etkinliklerinin, 6grencilerin tutumu
tizerinde olumlu etkisi oldugunu belirleyen ¢alismalar da (Aktepe, 2020; Cardak, 2010; Jordon, 2014;
Koksal, 2019; Pinar, 2019; Yildirim, 2016) bulunmaktadir. Cardak (2010) tarafindan gergeklestirilen
aragtirmada 6grencilere 6grenme amacli giinliik tutma etkinlikleri uygulanmistir. Arastirma sonucunda
giinliik tutan deney grubu Ogrencilerinin akademik basarisinin ve derse yonelik tutumunun olumlu
yonde degistigi goriilmistiir. Koksal (2019), 6grenme amagli yazma etkinliklerinden siir ve giinliik
yazmanin Ogrencilerin ders basarisi, basarinin kalicilifi ve tutumu iizerindeki etkisini incelemistir.
Arastirma sonucunda 6grenme amacgli yazma etkinliklerinin 6grencilerin derse yonelik tutumunda
olumlu etkisinin oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin yazma tutumunun olumlu olmasi, yazma
gorevinde tercih edilen tiirden etkilenmis olabilir.

Belirtilen ¢alismalardan farkli olarak 6grenme amagli yazma etkinlikleri yerine farkli 6gretim
yontem ve teknikleri kullanilarak gerceklestirilen yari deneysel c¢alismalar da incelenmistir. Bu
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calismalardan bazilarinda da (Atatekin, Istanbullu ve Korkmaz, 2023; Bilgin, 2018; Ercan, 2019)
arastirmaya katilan 6grencilerin yazma ya da derse yonelik tutumunda herhangi bir degisiklik olmadig1
tespit edilmistir. Bilgin (2018), tarafindan yapilan calismada bulmacalarin ortaokul 5. sinif
ogrencilerinin Tiirk¢e dersinde kavram 6grenmelerine ve 6grencilerin derse yonelik tutumuna etkisi
arastirilmigtir. Calisma sonucunda bulmaca etkinliklerinin, d6grencilerin akademik basarisina ve derse
yonelik tutumuna herhangi bir etkisinin olmadigi belirlenmistir. Ercan (2019), arastirmasinda igbirlikli
Ogrenme yonteminin ortaokul 6grencilerinin bilgilendirici metin yazma becerisine ve yazma tutumuna
etkisini incelemistir. Aragtirma sonucunda deney grubu &grencilerinin yazma becerisinde gelisme
oldugu ancak yazma tutumunda herhangi bir farklilik olmadig1 gériilmiistiir. insanlarm sahip oldugu
tutumlar dogustan gelen bir 6zellik degildir ve yasantilar, sahip olunan deneyimler sonucunda ortaya
¢ikar. Bu nedenle de gegici degillerdir ve uzun siire gegmedik¢e degismezler (Kagitgibasi, 1988;
Tavsancil, 2006). Bireylerin sahip oldugu tutumlarin nasil ve hangi sartlarda degisim gosterebilecegini
aciklamak icin ortaya c¢ikan kuramlarda farkli siire¢ ve asamalarin gerceklesmesi gerektigi ifade
edilmigtir (Sakalli, 2001). Bahsedilen bu asamalarda eksiklik ve aksakliklar yasandiginda siireg
tamamlanmayacak, tutum degisikligi gerceklesmeyecektir (Trag, 2021). Bu ¢aligma sonunda 6grenme
amagh yazma etkinlikleri uygulanan deney grubu ogrencilerinin yazma tutumunda herhangi bir
degisiklik olmamasi, yukarida da belirtildigi gibi tutumlarin degisebilmesi i¢in uzun siire gecmesi
gerektiginden ve deneysel ¢alisma i¢in ayrilan on haftalik siirecin yeterli olmamasindan kaynaklaniyor
olabilir. Bunun yaninda 6grencilerin yazdiklar1 6grenme amacli yazma etkinliklerinin karsiliginda not
ya da puan gibi herhangi bir doniitiin olmamasi da 6grencilerin tutumlarinin degismemesinde etkili
olmus olabilir. Ogrencilerin arastirmanin uygulama siirecinde kullanilan yaz: tiirlerini, 6grenme amagl
olarak ilk kez uygulamalar1 da yazmaya yonelik tutumlarinin degismemesine sebep olmus olabilir.

Aragtirma sonucunda hem deney hem de kontrol grubunun yazma kaygisi 6n test-son test
puanlart arasinda anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir.  Bununla birlikte deney ve kontrol
gruplarinin yazma kaygisi son test puanlar1 arasinda da anlamli farklilik bulunmamaktadir. Elde edilen
sonuglar 6grenme amagl yazma etkinliklerinin, 6grencilerin yazma kaygisi lizerinde etkili olmadigini
gostermektedir. Alanyazinda 6grenme amacgli yazma etkinliklerinin &grencilerin yazma kaygisina
etkisini inceleyen sadece bir ¢calismaya ulasilmistir. Kardag (2019) tarafindan yapilan bu arastirmada
bilimsel hikayelerin 6. smif 6grencilerinin akademik basari, bilimin dogasii anlama ve yazma
kaygisina etkisi incelenmistir. Calisma sonucunda bilimsel hikdye yazma etkinliklerinin 6grencilerin
akademik basarilarini artirdigi, bilimin dogasini anlama ve yazma kaygisina herhangi bir etkisinin
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Farkli 6gretim stratejileri kullanilarak yapilan deneysel ¢alismalarda
(Avcl, 2013; Foroutan ve Noordin, 2012; Yurtbakan, 2022) da benzer sonuglar elde edilmistir.
Foroutan ve Noordin (2012) yaptiklar1 arastirmada iki farkli gruba ayrilan &grencilere geleneksel
(kagit kalem kullanarak) ve cevrimici (e-posta) yontemler kullanilarak giinliik yazma etkinlikleri
uygulamistir. Yedi hafta devam eden yazma ¢alismalarindan sonra uygulanan son test puanlarina gore
geleneksel ve cevrimigi giinliik yazan Ogrencilerin yazma kaygilar1 arasinda anlamli farklilik
bulunmadig: tespit edilmistir. Yurtbakan (2022), ¢alismasinda Scratch programinin 6zel yetenekli
ilkokul 6grencilerinin yazma egilimi, yazma kaygisi ve yazma tutumuna etkisini incelemistir. Calisma
sonucunda Scratch programimin 6grencilerin yazma egilimi, yazma kaygisi ve yazma tutumuna
herhangi bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir. Bu ¢alismalardan farkli olarak Akkaymak, 2023; Arslan,
2021; Kurniasih, Sholihah, Umamah ve Hidayanti, 2020; Taskin, 2018 tarafindan farkli 6gretim
yontem ve teknikleri kullanilarak gerceklestirilen yar1 deneysel arastirmalarda, dgrencilerin yazma
kaygisinin azaldig1 sonucuna ulasilmistir. Akkaymak (2023), mektup arkadasliginin dordiincti simif
ogrencilerinin yazma kaygist ve yazma becerileri iizerindeki etkisini incelemistir. 11 hafta siiren
uygulama sonucunda mektup arkadasligi yontemi uygulanan deney grubu ogrencilerinin yazma
kaygisinin anlamli diizeyde azaldig1 belirlenmistir. Tagkin (2018), ¢aligmasinda proje tabanli 6grenme
yaklasgimimin &grencilerin yazma becerisine ve yazma kaygisina etkisini incelemistir. Yedinci sif
Ogrencileriyle gerceklestirilen calisma sonucunda deney grubu dgrencilerinin yazma kaygisinin
kontrol grubu 6grencilerine gére anlamli diizeyde azaldigi tespit edilmistir.

Seven (2022) kaygiyi, insanlarda fiziksel bazi belirtilerle normal olmayan ve sebepsiz yere

ortaya ¢ikan korku ya da korkulu bir durumun ortaya ¢ikma ihtimaline karsi gosterilen tepki olarak
tanimlamaktadir. Kayginin, durumluk ve siirekli kaygi olarak iki tiirii bulunmaktadir. Durumluk kaygi,
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herhangi bir sebepten dolayi kisilerde ortaya ¢ikan, gegici durumlara karsi bireylerin gostermis oldugu
tepkilerdir. Siirekli kaygi ise, bireylerin kisilik 6zelliklerinde var olan, iginde bulundugu durumlari
stres ve kaygi yonlii olarak yorumlamasini saglayan, anlik ya da gelip gecici olmayan kayg tiirtidiir
(Ozgiil, 2003). Maden (2021, s.351); 6grencilerin kendilerini yazma konusunda yetersiz olarak
gormesi, 0zgliven eksikligi, yazma 6z yeterliginin diisiik olmasi, yazma siirecinde 6grencilerin almig
olduklar1 olumsuz geri doniitler, okuma aliskanligi olmamasi, 6grencilerin yazilarini olustururken
yavag yazmalar1 gibi durumlarin yazma kaygisinin olugsmasina neden olabilecegini ifade etmektedir.
Bu ¢alisma sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazma kaygisi 6n test-son test puanlari
arasinda anlamli farklilik olmamasi, 6grencilerin yukarida bahsedilen yazma kaygisina kaynak
olabilecek durumlardan bazilarini yasamalarindan kaynaklanabilir. Bununla birlikte aragtirmanin
uygulama siirecinin 10 hafta ile sinirli olmas1 deney grubu 6grencilerinin yazma kaygisinda degisim
olmasi i¢in yetersiz gelmis olabilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara dayanilarak asagidaki onerilerde bulunulmustur:

- Bu arastirma 6grenme amagli yazma tiirlerinden mektup, giinliik, hikaye, kavram haritas1 ve
afig/poster kullanilarak ilkokul dérdiincii simf 6grencileriyle gerceklestirilmistir. Benzer ¢aligmalar
farkli diizeylerde, farkli derslerde ve farkli Ogrenme amagh yazma tiirleri kullanilarak
gerceklestirilebilir. Gergeklestirilecek ¢aligmalarla kullanilan farkli 6grenme amacli yazma tiirlerinin
Ogrencilerin yazma becerisine, yazma tutumuna ve yazma kaygisina etkisi incelenebilir.

- Dil becerilerinin bir biitiin oldugu ve herhangi bir dil becerisindeki gelisimin diger dil
becerilerini de olumlu yonde etkileyecegi goz oniinde bulundurularak farkli ¢alismalarda 6grenme
amagcli yazma etkinliklerinin diger dil becerileri lizerindeki etkisi arastirilabilir.

- Ogrenme amagh yazma etkinliklerinin yazma kaygist iizerindeki etkisini belirlemeye yonelik
caligmalarin olduk¢a az sayida oldugu dikkate alinarak bu etkinliklerin yazma kaygisina etkisini
belirlemeye yonelik arastirmalar yapilabilir.

- Bu caligmada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Ogretmen, dgrenci ve velilerin egitim-
Ogretim siirecinde 6grenme amacgli yazma etkinliklerinin kullanilmasina yonelik goriislerinin alindig
nitel arastirmalar yapilabilir.

- Bu c¢alismada uygulama siireci i¢in 10 haftalik bir zaman dilimi ayrilmistir. Farkli
aragtirmalarda uygulama siirecine daha fazla zaman ayrilarak elde edilen sonuglarin farklilik gosterip
gostermedigi; olumlu sonuglar elde edilmesi durumunda bu sonuglarin kalict olup olmadig:
incelenebilir.

- Ogretmenlerin dgrenme amagli yazma etkinliklerini derslerinde kullanmalarma katki
saglamak icin 6gretmenlere yonelik diizenlenecek hizmet ici egitimlerde/seminerlerde bu etkinliklerin

nasil gergeklestirilecegi ile ilgili bilgi verilebilir.

- Smuf 6gretmenleri, 6grencilerin yazma becerisine olan katkisini1 dikkate alarak derslerinde
O6grenme amagcli yazma etkinliklerine yer verebilir.

Arastirmacilarin Katki Oram
Arastirmaya birinci yazarin katki orani1 %50, ikinci yazarin katki oran1 %50’dir.
Cikar Catismasi

Calismada ¢ikar ¢atigmasi olusturabilecek herhangi bir durum bulunmamaktadir

Tesekkiir ve/veya Aciklama: Bu calisma, ikinci yazar damigmanli§inda birinci yazar tarafindan hazirlanan
yliksek lisans tezinin verilerinden yararlanilarak olusturulmustur.
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Extended Abstract
Introduction

Today, depending on the developments in the field of technology, the need for communication
in both academic and social lives of individuals is increasing. In this process, what is expected from
the individual is to make sense of the messages conveyed to him/her correctly by using his/her prior
knowledge and to express himself/herself correctly verbally or in writing. Individuals whose listening,
speaking, reading and writing skills, which are called basic language skills, do not develop sufficiently
may encounter various problems both in academic environments and in their social lives. Writing,
which is one of these skills, differs from the others in terms of its slower development compared to
other language skills and the permanence of the products formed at the end of the process. Writing
skill is a language skill that is difficult to develop and requires time in terms of being both a physical
and mental activity. The development of students' writing skills requires planned, disciplined and
regular work as in every moment of human life. In addition, students' affective characteristics towards
writing are also effective on their written expression skills. The most important of these affective
characteristics are writing attitude and writing anxiety.

Today, non-traditional teaching methods and techniques are preferred in accordance with the
constructivist approach in teaching activities and activities related to writing. By using these methods
and techniques, it is aimed to prevent students from developing negative attitudes towards writing and
experiencing writing anxiety by trying to include them in the process. In order to achieve this aim,
activities that encourage students to think and write what they think are used. Writing for learning
activities are one of the writing activities that offer students an unusual experience. Writing for
learning is not only a tool used in the process of structuring knowledge in students, but also a
communication tool that enables students to transfer their thoughts to other readers. Writing for
learning activities are a method in which the student is active in the process and responsible for his/her
own learning. It has been observed that the studies on writing activities for learning purposes, which
contribute both to the development of students' writing skills and to the structuring of what they have
learnt in their minds by repeating what they have learnt, are concentrated especially in the fields of
Science, Social Sciences and Mathematics; in these studies, the effect of writing activities for learning
purposes on academic achievement or attitude towards the related course has been investigated in
general. There was no study that examined the effects of writing for learning activities on students'
writing expression skills, writing attitude and writing anxiety together. In this study, it was aimed to
determine the effect of learning writing activities on primary school students' writing skills, writing
attitude and writing anxiety.

Method

In the study, a quasi-experimental design with pretest-posttest control group, one of the
quantitative research methods, was used. The study group of the research consists of 40 fourth grade
students in a primary school in the provincial centre of Kirikkale National Education Directorate in the
spring term of the 2022-2023 academic year. The experimental group in the study was determined as
the 4-A class, where the researcher, who was the first name, worked as a classroom teacher, and the
control group was determined as the 4-D class, whose results showed similar characteristics with the
experimental group by applying measurement tools to the 4-B, 4-C and 4-D classes in the same
school. The experimental group consisted of 19 students and the control group consisted of 21
students. Personal Information Form, Writing Anxiety Scale, Writing Attitude Scale and Graded
Scoring Key for Evaluating Written Expression were used as data collection tools in the study. For the
study, permission was obtained from the ethics committee and Kirikkale Directorate of National
Education. During the experimental application process, writing activities for learning purposes were
carried out with the experimental group for 10 weeks, and no intervention was made to the control
group. Letter, diary, story, concept map and poster/poster activities were applied in the experimental
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group. In the analysis of the data, t-test for dependent and independent groups, Wilcoxon signed-rank
test and Mann Whitney U test were used. In addition, the effect size value was calculated for the
results obtained.

Findings

According to the results of the research, it was determined that the written expression skills of
the experimental group students improved significantly, while there was no difference in the written
expression skills of the control group students. It was determined that there was no significant
difference between the pre-test and post-test scores of the experimental group students' writing attitude
and writing anxiety, while there was a regression in the writing attitude of the control group students
and no significant difference in writing anxiety. It was seen that there was a significant difference
between the post-test scores of the students in the experimental and control groups in terms of
narrative and informative text writing skills in favour of the experimental group, and there was no
difference between the post-test scores of writing attitude and writing anxiety.

Conclusion, Discussion and Recommendations

According to the results of the research, it was determined that there was a significant
difference between the pre-test and post-test scores of the experimental group students' narrative and
informative text writing skills in favour of the post-test. There was no significant difference between
the pre-test and post-test scores of the control group students' narrative and informative text writing
skills. Similar to these results in the literature, there are studies (Can, 2017; Demirbag, 2011; Lim &
Pugalee, 2004; Stewart, Myers, & Culley, 2010) that concluded that students' writing skills improved
by using writing activities for learning purposes. It is thought that these studies carried out in the
experimental group attracted the students' interest/attention and since the studies were carried out for
10 weeks, it is thought that students' writing skills improved.

In the study, it was observed that there was no significant difference between the pre-test and
post-test writing attitude pre-test and post-test scores of the experimental group students who were
applied writing activities for learning purposes, while there was a significant difference between the
pre-test and post-test writing attitude pre-test and post-test scores of the control group students in
favour of the pre-test. Similar to this result, there are studies in the literature (Akgay & Baltaci, 2017;
Bahadir, 2011; Boscolo & Carotti, 2003; Lefler, 2006; Millican, 1994; Tarikdaroglu, 2019; Yasul,
2019) that determine that writing activities for learning purposes do not have any effect on students'
attitude. At the end of this study, the fact that there was no change in the writing attitudes of the
experimental group students to whom writing activities for learning purposes were applied may be due
to the fact that, as mentioned above, it takes a long time for attitudes to change and the ten-week
period allocated for the experimental study was not sufficient.

Some of the suggestions based on the results obtained from the research are as follows:

- Considering that there are very few studies to determine the effect of writing for learning
activities on writing anxiety, studies can be conducted to determine the effect of these activities on
writing anxiety.

- In order to contribute to teachers' use of writing activities for learning purposes in their
lessons, information on how to carry out these activities can be given in in-service trainings/seminars

to be organised for teachers.

- Classroom teachers can include writing for learning activities in their lessons by considering
their contribution to students' writing skills.
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