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Anahtar Kelimeler

Yabanci dil olarak
Almanca, ders kitab,
yazma becetileti.

ZUSAMMENFASSUNG

Im Fremdsprachenunterricht werden mit modernen
Techniken und Methoden erhebliche Fortschritte
erzielt. Dennoch bleibt das Lehrbuch das wichtigste
Material im Bildungsprozess. Ziel dieser Studie ist es,
die vom Ministerium fiir nationale Bildung (MEB)
festgelegtes Schilerbuch "Deutsch Macht Spaf3 A1.2",
das fiir den Unterricht von Deutsch als zweiter
Fremdsprache verwendet wird, zu analysieren,
inwieweit es Ubungen zur  Entwicklung von
Schreibkompetenzen enthilt und ob es den Kiriterien
des Gemeinsamen FEuropdischen Referenzrahmens
(GER) Niveau Al.2 in Bezug auf allgemeine,
schriftliche Interaktion entspricht. Zu diesem Zweck
wurden Forschungsfragen vorbereitet und durch
Analyse der Schreibiibungen im Schiilerbuch wurde
versucht, diese Fragen zu beantworten. In der Studie

oz
Yabanci dil 6gretiminde modern teknik ve yontemler
kullanilarak ~ 6nemli  ilerlemeler kaydedilmektedir.
Bununla birlikte, ders kitabi egitim siirecindeki en
6nemli materyal olmaya devam etmektedir. Bu
caligmanin amaci, Milli Egitim Bakanhgt (MEB)
tarafindan belirlenen ikinci yabanci dil olarak Almanca
ogtetiminde kullanilan "Deutsch Macht Spa A1.2"
ders kitabinin yazma becerilerinin gelistirilmesine
yonelik alistirmalart ne 6l¢tude icerdigini ve genel yazilt
etkilesim agisindan Avrupa Ortak Dil Cergevesi
(AODC) Al.2  dizeyi Olgitlerini  karstlayip
karsilamadigint analiz etmektir. Bu amagla arastirma
sorulart hazitlanmis ve ders kitabindaki yazma
alistirmalatt bu sorular cergevesinde analiz edilmistir.
Caligmada veri toplama tekniklerinden biri olarak
dokiiman analizi kullanllmig ve veriler igerik analizi ile

wurde die Dokumentenanalyse als ecine der analiz edilmigtir. Sonuglar, analiz edilen dets kitabinda

Datenerfassungstechniken verwendet, die Daten yazma becerilerini gelistirmeye yonelik farkll tiirde
Schliisselworter wurden mit Hilfe einer Inhaltsanalyse analysiert. Die  yazma alistirmalart  bulundugunu = gostermektedir.
Deutsch als Ergebnisse zeigen, dass in dem analysierten Bunlardan bazilart yazma becerilerinin gelisimini
Fremdsprache, Schiilerbuch verschiedene Arten von Schreibiibungen  hedeflerken, ¢ogu yazmayr diger becerilerin gelisimini
Schiilerbuch, zur Forderung von Schreibkompetenzen zu finden — desteklemek igin bir ara beceri olarak kullanmaktadur.
Schreibfihigkeiten. sind. Wihrend einige von ihnen auf die Entwicklung ~ Alistirmalarin ¢ogu kontrollii yazmayi gerektirirken,

von Schreibfihigkeiten abzielen, verwenden die sadece birkag tiretken alistirma bulunmaktadir. Ayrica,

meisten von ihnen das Schreiben als Mittlerfertigkeit, AODC vyeterlilikleri incelendiginde, ders kitabinin

um die Entwicklung anderer Fihigkeiten zu yeterlilikleri asagt yukart modiler temelde igerdigi

unterstiitzen. Die Mehrzahl der Ubungen besteht aus ~ goriilmistiir.

Aufgaben, die ein kontrolliertes Schreiben erfordert,

und es gibt nur wenige produktive Ubungen. Dariiber

hinaus wurde bei der Analyse der GERS-

Kompetenzen festgestellt, dass das Lehrbuch die

Kompetenzen mehr oder weniger auf Modulbasis

enthilt.
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Einfithrung

Der Einsatz von Materialien ist fiir den effektiven Fremdsprachenunterricht von grofler Bedeutung. Da
Lehrbticher die Themen in einer bestimmten Reihenfolge prasentieren und auf der Grundlage einer didaktischen
Methode aufbereitet worden sind, spielen sie eine wichtige Rolle beim FErlernen und Lehren von
Fremdsprachen. Lehrbiicher werden als gut strukturierte, druckfertige Materialien definiert, die eine Vielzahl
von Hilfsmitteln fiir effektives Lehren und Lernen bieten (Résler 2012, S.41). Sie werden oft als zentraler
Bestandteil des Unterrichts betrachtet und gelten als Briicke zwischen Lehrenden und Lernenden. In der Ttrkei
werden fiir den Unterricht in Deutsch als Fremdsprache vom Ministerium fiir nationale Bildung (MEB)
festgelegte, lokale Lehrbiicher verwendet. Es wird erklirt, dass diese Lehrbiicher in Ubereinstimmung mit den
Zielen, den hervorgehobenen Werten und dem Inhalt des Fremdsprachenlehrplans unter Berticksichtigung des
Gemeinsamen Europiischen Referenzrahmens (GER) fiir Sprachen, der vom Europarat 2001 veréffentlicht
wurde, in Finigkeit mit den vier Grundfertigkeiten vom Anfinger- bis zum Fortgeschrittenenniveau erstellt
worden sind.

Die Bedeutung des Erwerbs der vier sprachlichen Kompetenzen ist in gleicher Weise im
Fremdsprachenunterricht in Lehrbiichern gemil3 den Kriterien des GER unbestreitbar. Um eine erfolgreiche
Eftizienz beim Fremdsprachenlernen zu erreichen, muss der Fremdsprachenunterricht so gestaltet werden, dass
er dem Niveau der Zielgruppe, dem Inhalt der Sprache und den zu vermittelnden Themen angemessen ist
(Résler, 2012). Der Bedarf an Lehrbiichern ist entscheidend fiir das erfolgreiche Erlernen einer Fremdsprache
und es steuert den Lernenden wihrend dieses Prozesses durch sprachliche und kulturelle Inhalte, mit der
Absicht, die Sprache angebracht zu erlernen.

Der einheitliche Einsatz der vier Grundfertigkeiten im Fremdsprachunterricht ist von groB3er Wichtigkeit. Laut
Storch (2009) werden die Fertigkeiten in zwei Mallen aufgeteilt. Hierbei handelt es sich um den kommunikativ
angehenden Akt und die Denkweise, welche integriert interagieren. Storch (2009) grenzt sie in gesprochene und
geschriebene Sprache ab. Bei der rezeptiven Fertigkeit wird von Lese- und Horfertigkeit gesprochen und bei
der produktiven Fertigkeit von Schreiben und Sprechen. Wenn man die rezeptiven Fertigkeiten (Horen-Lesen)
und die produktiven Fertigkeiten (Sprechen-Schreiben) aus einer Prozessperspektive betrachtet, stellt man fest,
dass sie systematisch zusammenarbeiten (Efer, 1997).

Wenn der Erfolg des Fremdsprachenunterrichts angestrebt wird, sollte darauf geachtet werden, dass alle
Fertigkeiten in gleichem Malle beriicksichtigt werden. Der Grund, warum der Fremdsprachenunterricht in der
Tirkei nicht das gewiinschte Niveau erreicht hat, kénnte jedoch darin liegen, dass nicht alle Fertigkeiten
gleichermal3en berticksichtigt werden. Insbesondere das Schreiben, die produktive Fertigkeit, wird als "letztes
Glied in der Kette der vier grundlegenden Sprachfertigkeiten" (Demirel, 2016) bezeichnet und ist eine der am
wenigsten eingegangenen Fertigkeiten im Sprachlernprozess. Der Lernende denkt in der Phase des Schreibens
nimlich umfassender, ordnet sein Wissen und entwickelt so die Fahigkeit, die Sprache zu verwenden. Damit
der Fremdsprachenunterricht effektiv und erfolgreich sein kann, sollte die Schreibkompetenz von Anfang an
einen hohen Stellenwert haben und zusammen mit anderen Fertigkeiten entwickelt werden, denn es wird
befasst, dass sich das Schreiben positiv auf die Entwicklung anderer Fertigkeiten und den Spracherwerbsprozess
auswirkt (Dieter, 2001) und, dass der Akt des Schreibens als Briicke zwischen der Au3enwelt und der Innenwelt
des Individuums fungiert und somit eine zentrale Rolle bei der Identititsbildung spielt (Reuschling, 2005). Es
ist nicht zu erwarten, dass eine fliissige Schreibaktivitdt mit innerer Kohirenz auf der Anfangsstufe realisiert
wird. Kurz gesagt, der Prozess des Erreichens von Schreibkompetenz folgt in der Regel einem Prozess von
einfachen zu komplexeren Aktivititen. Fir ein erfolgreiches Lernen des Schreibens spielt das Material eine
besondere Rolle, ohne den passenden Inhalt und der Steuerung kann das Schreiben nicht gelingen. Daher sollte
es beriicksichtigt werden, inwieweit die Ubungen, die bei der Entwicklung der Schreibfertigkeiten eingesetzt
werden, fiir die Entwicklung dieser Fertigkeit geeignet sind.

In Fremdsprachenlehrbiichern ist es méglich, verschiedene Arten von Schreibiibungen zu sehen. Einige dieser
Ubungen verwenden das Schreiben als "Mittlerfertigkeit" oder als "Zielfertigkeit", um die Schreibfihigkeiten zu
entwickeln. Wenn das Schreiben in praktischen Aktivititen verwendet wird, bedeutet dies, dass das Schreiben
als "Mittlerfertigkeit" eingesetzt wird. Wenn Texte in geschriebener Sprache fiir reale oder simulierte
Schreibsituationen produziert werden, bedeutet dies, dass das Schreiben als "Zielfertigkeit" verwendet wird
(Storch, 2009).

170



Die Schreibiibungen kénnen auch aus kontrollierten, gelenkten und freien Ubungen bestehen (Demirel, 2016;
Kast, 2000). Kontrollierte Schreibiibungen bestehen aus einer Vielzahl von Aktivititen, die es den Lernenden
erméglichen, die Worter und Strukturen in der Zielsprache korrekt zu schreiben. Diese Ubungen sind eine
vorbereitende Malinahme fiir die Entwicklung. Bei dieser Aktivitit wird der Lernende in Richtung der
gegebenen Informationen gefiihrt und produziert nicht zu viele Gedanken. Bei der kontrollierten Schreibiibung
handelt es sich um einen mechanischen Produktionsprozess, dass von den Lernenden zu diesem Zeitpunkt
keine kreative Leistung erwartet wird (Neuner, Kriiger, Grewer, 1981). Gelenkte Schreibiibungen sind
Aktivititen, die darauf abzielen, das gelernte Vokabular und die Satzstrukturen kontrolliert anzuwenden und
einen sinnvollen Absatz zu verfassen. Bei dieser Art von Ubung werden die Lernenden aufgefordert, Sitze
anhand von Hinweisen zu bilden. Freie Schreibiibungen sind eine weitere Art von Ubungen, die es den
Lernenden ermdoglichen, ihre Gefithle und Gedanken nach ihrem eigenen Stil und unter Beachtung der
Rechtschreibregeln zu verfassen (mehr dazu: Neuner, Kriiger, Grewer 1981). Bei dieser Art von Ubung werden
den Lernenden keine Hinweise oder Schliisselworter wie bei kontrollierten Ubungen gegeben, sondern er/sie
wird aufgefordert, seine/ihre eigenen Sitze zu produzieren. Der Einsatz solcher Aktivititen in Biichern sorgt
fir Abwechslung und verbessert die Schreibfihigkeiten der Schiiler.

Im Hinblick auf den Fremdsprachenunterricht wurden viele Studien analysiert, die die Uberpriifung von
Lehrbichern und den Vergleich von Lehrbiichern fiir verschiedene Zwecke im Fremdsprachenunterricht
untersuchten. Literaturrecherchen zeigen, dass sich zunichst regionale deutsche Lehrbiicher generell mit
Aspekten kultureller Elemente und deren Verarbeitungsmethoden befassten (Kogak, 2014; Maden & Kula,
2017; Maden, Balkan, & Caligkan, 2017). Es wurden regionale und internationale Deutsch-als-Zweitsprache-
Lehrwerke im Hinblick auf die vier grundlegenden Sprachkompetenzen analysiert. Telemeci (2017) ist eine
derjenigen, die die lokalen Lehrbiicher analysiert hat. Sie untersuchte in ihrer Studie, wie ein regionales Lehrwerk
die vier grundlegenden Sprachkompetenzen einbezieht und mit den inhaltlichen Empfehlungen des
Deutschlehrplans tibereinstimmen. Kili¢ (2019) wollte in ihrer Studie herausfinden, inwieweit und in welcher
Qualitit regionale Deutschkurs- und Arbeitsbiicher auf den Niveaustufen Al.l1 und Al.2, die fir den
Deutschunterricht als geeignet gelten, die vier grundlegenden Sprachkompetenzen gemil3 den Sprachkriterien
des GERs erfiillen. Als Ergebnis stellte sie fest, dass die meisten Aktivititen fiir die vier grundlegenden
Sprachfertigkeiten im Kurs- und Arbeitsbuch der Al-Definition der europidischen Fremdsprachenkriterien
entsprechen. Bei der Masterarbeit von Yilmaz (2019) wurde die Sprechfertigkeit in regionalen Lehrbiichern
analysiert. Es wurde versucht, eine Antwort darauf zu finden, ob die Aufgaben die Aussicht der GER erfiillen.
Als Ergebnis lisst sich festhalten, dass aktives Lernen durch realistische Ubungen unterstiitzt wird, aber keine
Sprechiibungen fiir die Sprachbeherrschung gibt. Bei ihrer Forschungsarbeit analysierte Celikkaya (2022)
vergleichend die Horfihigkeiten von zwei lokalen Lehrbiichern. Anhand der Forschungsfragen wurde versucht,
eine Antwort darauf zu finden, ob die Ubungen das reproduktive Lernen férdern. Die einzelnen Kapitel und
Module der beiden Biicher wurden analysiert. Obwohl das erfolgreiche Lernen der deutschen Sprache
beabsichtigt wird, sind laut Celikkaya (2022) die Ubungen fiir die Hérfertigkeit in den einzelnen Kapiteln/
Modulen zusammenhanglos gegliedert. Hier wird erwihnt, wie wichtig es ist, die Horfertigkeit ausgeglichen in
den Kapiteln zu verteilen. Seker und Seymen (2022) haben das regionale Lehrbuch "Deutsch Macht Spal3 A1.2."
im Hinblick auf die Lesefertigkeit analysiert und festgestellt, dass das Buch die im Rahmen der GER festgelegten
Kriterien fiir die Lesefertigkeit 94 % nicht erfiillt. Oner (2019) analysiert und vergleicht die Schreibfihigkeiten
eines lokalen Lehrbuchs und eines nationalen Lehrbuchs und betont, dass das Lehrbuch einfache
Schreibibungen auf Anfingerniveau enthilt, aber komplexere Aufgaben fiir produktives Schreiben fehlen.
AuBlerdem wird darauf hingewiesen, wie wichtig eine Vorentlastung der produktiven Aufgabe ist, was wieder
als Defizit angedeutet wird. Ustiin und Tanrikulu (2021) analysierten die vier Sprachfertigkeiten, den
Wortschatz und die Grammatik eines internationalen Lehrbuchs. Sie waren der Meinung, dass das Lehrwerk
gemill dem GER konzipiert ist, Neuerungen beriicksichtigt und keine traditionellen Methoden des
Fremdsprachenunterrichts umfasst. SchlieBlich analysierten Génay und Cavusoglu (2023) die Sprechfertigkeiten
im internationalen Lehrbuch anhand des GERs. Sie fanden heraus, dass das Lehrbuch, das Sprechiibungen zu
alltiglichen Situationen sowie integrierte Grammatik- und Wortschatziibungen enthilt, die GER-Kriterien fiir
Sprechfihigkeiten weitgehend erfillt.

Wie man sieht, wurden viele Studien durchgefiihrt, in denen Lehrbticher im Hinblick auf verschiedene Variablen
analysiert wurden. Der Hauptzweck von Schreibaktivititen in Lehrbiichern besteht darin, die Schiiler auf das
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Schreiben vorzubereiten, das eine komplexe Titigkeit ist, und sie mit verschiedenen Schreiberfahrungen vertraut
zu machen. Die Qualitdt der Schreibiibungen in Lehrbiichern ist eine wichtige Variable, die auch Aufschluss
tber den sprachdidaktischen Ansatz von Lehrbiichern gibt. In diesem Zusammenhang wurde es versucht, die
Verteilung und die Ubereinstimmung der Schreibaktivititen mit den Schreibkompetenzkriterien des GER im
Lehrwerk "Deutsch macht Spal", das im Unterricht Deutsch als zweite Fremdsprache auf der Stufe A1.2
eingesetzt wird, zu analysieren.

Methode
Zielsetzung

Diese Arbeit zielt darauf ab, die Verteilung der schriftlichen Ubungen im Schiilerbuch nach den Modulen zu
bestimmen und zu untersuchen, ob die Ubungen fiir ,,Mittlerfertigkeit* oder fiir den ,,Zielfertigkeit* geschrieben
sind, ob es um kontrollierte, gelenkte oder freie Ubungen handelt und ihre Ubeteinstimmung mit den GER-
Schreibkompetenzkriterien aufzuzeigen. Die Fragen, die im Rahmen dieser Ziele zu beantworten sind, lauten
wie folgt:

1-Wie sind die schriftlichen Ubungen im Schiilerbuch ,,Deutsch macht Spa*“ auf dem Niveau A1.2 aufgeteilt?

2- Stimmen die Schreibiibungen des Schiilerbuchs mit den Schreibkompetenzkriterien des GER tiberein?

Methodik der Forschung

Die Dokumentenanalyse, eine der qualitativen Forschungsmethoden, wurde in dieser Studie verwendet.
Qualitative Forschung wird als Forschung definiert, bei der Daten durch qualitative Datenerhebungsmethoden
wie Verhaltensbeobachtung, Interviews mit Teilnehmern und Dokumentenanalyse gesammelt werden und ein
qualitativer Prozess verfolgt wird, um die Ergebnisse in einer ganzheitlichen Weise darzustellen (Creswell, 2016;
Yildirim & Simsek, 2013). Die Dokumentenanalyse beinhaltet die schrittweise Analyse von Materialien auf der
Grundlage des oder der zu untersuchenden Phinomene (Yildirim & Simsek, 2013). In dieser Studie wurde das
Schiilerbuch "Deutsch macht Spal" Al.2. verwendet und die Daten wurden durch die Technik der
Dokumentenanalyse gewonnen.

Datenerhebung

In der Studie wurden alle Schreibiibungen im Schiilerbuch einzeln analysiert. Die Anzahl der Module und die
Aufteilung der Schreibiibungen in dem Schiilerbuch wurden nach Themen ermittelt und deren Zahlenwerte in
ciner Tabelle dargestellt. Die Daten wurden in zwei Gruppen unter den Kategorien "Schreiben als
Mittlerfertigkeit" und "Schreiben als Zielfertigkeit" je nach Art der Ubung unterteilt. Die Schreibiibungen, die
als Mittlerfertigkeit verwendet wurden, wurden im Zusammenhang mit der spezifischen Fihigkeit, die sie
unterstiitzen sollten, definiert und ihre Verteilung in den Einheiten mit einer Tabelle dargestellt. Die als
»Zielfertigkeit definierten Ubungen wurden ebenfalls nach der Art des Schreibens auf der Grundlage von
Modulen gruppiert und in einer Tabelle mit ihrer Anzahl dargestellt. Die Ubungen, die auf die Entwicklung von
Schreibfihigkeiten abzielen, wurden in kontrolliertes, gelenktes und freies Schreiben unterteilt und mit ihren
numerischen Werten auf Basis der Einheiten dargestellt. Zuletzt wurden die im Schiilerbuch enthaltenen
Schreibtibungen, die die GER-Kiriterien in den Modulen des Buches erfiillen, identifiziert und in einer Tabelle
mit ihren Seitenzahlen vorgefiihrt. Im Abschnitt "Ergebnisse und Diskussion" wurden diese Daten erlautert.

Befunde

Das Material ,,Deutsch macht Spal3, das auf das Niveau A1.2 ausgerichtet ist, besteht aus einem Schiilerbuch,
einem Arbeitsbuch, einem ILehrerhandbuch und ILehtbuch-CDs. AuBlerdem befindet sich nach dem
Inhaltsverzeichnis im Schiiler- und Arbeitsbuch ein QR-Code fiir den interaktiven Zugang. Die Schiler kénnen
den Barcode scannen, um auf Bilder, Videos, Animationen, Fragen, Lésungen und Ressourcen zuzugreifen.

Das Schilerbuch ,,Deutsch macht Spafl A1.2.“ wurde von sechs Autoren und Autorinnen verfasst und ist mit
der Entscheidung des Tirkischen Bildungsministeriums (MEB) als Schiilerbuch akzeptiert und in den
weiterfihrenden Schulen eingesetzt. Das im Jahre 2018 gedruckte Schilerbuch besteht aus 93 Seiten, enthilt §
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Module und jedes Modul besteht aus zehn Seiten. Die Themen und Schreibaktivititen in den Modulen des
Schiilerbuchs sind wie folgt.

Tabelle 1. Anzahl der Module und die Aufteilung der Schreibaktivititen im Schiilerbuch nach Themen

Module 1 2 3 4 5 6 7 8 Insgesamt
Anzahl der 11 10 16 15 10 14 14 13 103
Schreibaktivititen

Ein Blick auf die obige Tabelle zeigt, dass das Schiilerbuch aus 8 Modulen besteht und insgesamt 103
Schreibaktivititen enthilt, wobei die Anzahl der Schreibaktivititen in den einzelnen Modulen unterschiedlich
ist. Wahrend es im ersten elf und im zweiten Modul des Schiilerbuchs zehn Schreibaktivititen gibt, steigt diese
Zahl im dritten Modul auf sechszehn. Im vierten Modul ist die Zahl der Aktivititen flinfzehn, und im finften
Modul sinkt die Zahl auf zehn. Die sechsten und siebten Module umfassen vierzehn und das letzte Modul
dreizehn Aktivitaiten. Die Tatsache, dass es Unterschiede in der Anzahl der Schreibaktivititen zwischen den
Modulen gibt, zeigt, dass eine Gleichwertigkeit der Schreibfdhigkeiten nicht festgestellt werden konnte. Dies
erfordert von den Schiilern eine Anderung des Tempos und der Letnstrategien, die sie sich urspriinglich fiir das
Schreiben angeeignet haben, und ihre Motivation zum Schreiben nehmen aufgrund der allmahlichen Abnahme
oder Zunahme der Schreibaktivititen ebenfalls ab und sie entwickeln eine negative Einstellung gegeniiber
Schreibfihigkeiten. Das Schreiben ist jedoch ein notwendiger Teil des Lernprozesses (Rosler 2012) und wird
sich durch eine regelmifBlige Anzahl von progressiven Aktivititen positiv entwickeln. Wenn das Ziel darin
besteht, dass der Lernende ein bestimmtes Niveau an Schreibfihigkeiten erreicht, sollte thm ein regelmifBiges
Maf3 an Schreibiibungen angeboten werden. Mit der erworbenen Schreibfihigkeit hilt der Lernende
wortwortlich seine Kenntnisse, Fahigkeiten und Leistungen in der Zielsprache fest. Die Bearbeitung
verschiedener Schreibthemen in fremdsprachlichen Schreibprozessen schafft ein geeignetes Umfeld fiir die
Lernenden, um sowohl ihren Wortschatz zu erweitern als auch andere Sprachfertigkeiten zusammen mit
Schreibfertigkeiten in verschiedenen Bereichen zu aktivieren. Es wird davon ausgegangen, dass es angemessen
wire, verschiedene Arten von Schreiblibungen einzubeziehen, um die Schreibfihigkeiten zu verbessern. Aus
diesem Grund ist es notwendig, dass die Ubungen in Form von ,,Mittlerfertigkeit oder ,,Zielfertigkeit* im
Sprachunterricht richtig eingesetzt werden. Die nachstehende Tabelle zeigt die Anzahl der im Schtlerbuch als
n»Mittlerfertigkeit® aufgefiihrten Schreibiitbungen nach Fertigkeiten.

Tabelle 2. Die Anzahl der Schreibibungen als "Mittlerfertigkeit" im Schiilerbuch ,,Deutsch macht Spaf3* A1.2.

Module 1 2 3 4 5 6 7 8 Anzahl
Fertigkeiten
Hoéren - 2 7 3 3 4 3 1 23
Lesen 3 1 1 5 2 1 4 2 19
Grammatik 1 3 1 - - 2 2 9
Sprechen - - - - - 1 1 - 2

Insgesamt 53

Wie in Tabelle 2 zu schen ist, sind die Fertigkeiten, bei denen das Schreiben als ,,Mittlerfertigkeit™ eingesetzt
wird, Horen, Lesen, Grammatik und Sprechen. Die Tabelle zeigt auch, dass das Schreiben als ,,Mittlerfertigkeit®
in 53 Aktivititen verwendet wurde, von denen 23 das Horen, 19 das Lesen, 9 die Grammatik und 2 das Sprechen
betreffen. Die Fertigkeit, bei der das Schreiben am hiufigsten als ,,Mittlerfertigkeit™ eingesetzt wird, ist das
Hoéren. In den empirischen Untersuchungen wurde festgestellt, dass sich sowohl das Lernen als auch die
mentalen Strukturen durch Héren entwickeln und dass es einfach ist, durch Héren zu kommunizieren und
mentale Strukturen zu entwickeln (Ozbay, 2009; Neumann 2012). Insbesondere beim Fremdsprachenerwerb
wird betont, dass das Horen eine wichtige Rolle bei der Erleichterung des Kommunikationsprozesses spielt
(Rost, 2011). Es ist am Ende des Kommunikationsprozesses wichtig, wie sich der Lernende den Informationen
entsprechend verhilt. Aus diesem Grund sind Hoértibungen zweifelsohne eines der wichtigsten Elemente beim
Erlernen einer Sprache.
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Das Lesen steht als Hilfsmittel bei den Ubungen an zweiter Stelle. Dies zeigt uns, dass das Lesen auch ein
wichtiges Kiriterium fiir die Grundlage des Schreibens entwickelt (Bohn, 2001), denn Schreiben ist ohne
Leseverstindnis nicht zu realisieren. Durch das Lesen lernt der Lernende Worter in einem Kontext. Mit anderen
Worten, der Lernende lernt nicht nur, wie das Wort geschrieben und ausgesprochen wird, sondern beginnt
auch, Uber die Bedeutung dieses Wortes nachzudenken. Der Kontext ist der Lebensraum des Wortes. Das
Erlernen eines Wortes zusammen mit seinem Lebensraum erméglicht den Lernenden, diese Worter in den von
ihm erstellten schriftlichen Texten zu verwenden. Lesetexte sind nicht nur dazu da, den Wortschatz des
Einzelnen zu erweitern, sondern auch, um ein Beispiel fiir das Schreiben zu geben. Einige Texte kénnen als
Hilfsmittel fiir die Entwicklung von Schreibfihigkeiten verwendet werden. Daher kann man sagen, dass die
Schreibfihigkeit nicht nur ein Prozess mit Regeln ist, sondern auch eine Fihigkeit, die durch andere
Sprachkenntnisse erworben wird.

Die Grammatik hat in den Ubungen hier eine Dienstleistungsfunktion. Grammatikiibungen sind in der Tat das
Bindeglied zwischen dem anfinglichen Verstindnis und der freien Produktion fremdsprachlicher Strukturen.
Sie fithren zur sicheren und flussigen Anwendung der Grammatik der Zielsprache im kommunikativen
Sprachgebrauch. Die Anzahl der Ubungen in diesem Buch, in denen Grammatik als Hilfsmittel fir das
Schreiben eingesetzt wird, ist gering und nicht gleichmifig auf die Module verteilt.

Es gibt nur sehr wenige Ubungen, bei denen das Sprechen als Hilfsmittel eingesetzt wird. Diese Ubungen zielen
darauf ab, die Grundvoraussetzungen fiir die weitere Kommunikation zu schaffen (Schatz H., 2006). Einige
Beispiele sind unten angegeben.

Lesen

Z. Trrz Restcazercrze

« Was bestellt die Familic Ekincis Lesern Sie
Aerz Dicalog wnd sager Sie-

chten Sie die Speisckarte?

Abbildung 1.,,Deutsch macht Spafs” A1.2. Schiilerbuch (2018, S. 85).

Hoéren

- AT =T Free F 22 f > PP TcEE T > PP PET TP e 2T & S
B EE e Fx e T reT FFacr>r et SStes ez F e
PRI FT TP TP Pt TEeF T T ST e T 8T SS e =
S T Fr e T

R - T N e

Abbildung 2., Dentsch macht Spaff” A1.2. Schiilerbuch (2018, 8. 54).

Grammatik

f Schreiben Sie noch fiinf Fragen in der Perfektform wie in der Aufgabe 3.e.

~ [

Bist du .2/Hast du .7

Abbildung 3., Dentsch macht Spaff” A1.2. Schiilerbuch (2018, S. 64).
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Sprechen

c Sprechen Sie und schretben Ste.

® Welche Tiere gibt es auf einem Bauernhof?

Hast du ein Haustier?

® Mochtest du ein Haustier haben?

® Welche Tiere liebst du?

Abbildung 4. ,,Deutsch macht Spaf§” A1.2. Schiilerbuch (2018, S. 66).

Die folgende Tabelle zeigt die Anzahl der im Schtlerbuch als ,,Zielfertigkeit™ aufgefithrten Schreibiibungen.

Tabelle 3. Die Anzahl der Schreibiibungen als "Zielfertigkeit" im Schiiletbuch ,,Deutsch macht Spa3* A1.2.

Textsorte/ Module 1 2 3 4 5 6 7 8 Insgesamt

Beschreibung 3 - - - 1 1 1 - 6

E- mail schreiben 1 - - - - - - 1 2

Sitze schreiben 1 1 3 - 1 4 1 5 16

Dialog schreiben - 1 - 1 - - - 1 3

Text schreiben - - - 2 1 - 1 2 6

Postkarte schreiben - - - 1 - - - - 1

Formular ausfiillen - - - 1 - - - - 1
Insgesamt 5 2 3 5 3 5 3 9 35

Wie in Tabelle 3 zu sehen ist, enthilt das Schilerbuch in sieben Typen (Beschreibung, E-Mail, Satz-, Text-,
Postkarte-, Dialogschreiben, Ausfiillen von Formularen) insgesamt 35 Schreibiibungen, in denen die Lernenden
Schreibfertigkeiten als ,,Zielfertigkeit* verwenden. Dies sind Sitze schreiben mit 16 Ubungen, Text schreiben
mit 6, Dialog schreiben mit 3, Beschreibung mit 6 und E-Mail mit 2, Postkarte schreiben und Formular ausftillen
mit 1. Durch die Einbeziehung verschiedener Arten von Schreibiibungen wird den Schiilern eine gréere
Auswahl an Schreibiibungen angeboten. Es wurde versucht, mit dem Angebot verschiedener Ubungen, das
Sprachlernen aus der Monotonie herauszuholen. Einige Beispiele sind unten angegeben.

Beschreibung und E- mail schreiben

b Sie suchen auch eine Wohnung. Schreiben Sie eine E-Mail an Ihren Freund/Ihre

Freundin und beschreiben Sie die Wohnung.

Abbildung 5. ,,Deutsch macht Spaf” A1.2. Schiilerbuch (2018, S. 14).

Satze schreiben

ad Schretbere Site Sdadt=ce.

N

Tch .
Tch soll ___

Abbildung 6. ,,Deutsch macht Spafs” A1.2. Schiilerbuch (2018, S. 26).
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Text schreiben

d Schretberr Sie eireere Kuer=c722
T eoxt teber Trhre etgerrte Stadt.

Abbildung 7. ,,Dentsch macht Spaf” A1.2. Schiilerbuch (2018, S. 43).

Im Folgenden werden die Ubungen aus dem Schiilerbuch ,,Deutsch macht Spa3* A1.2. nach den Kategorien
,»kontrolliertes, gelenktes und freies Schreiben® analysiert.

Tabelle 4. Die Anzahl der Schreibiibungen fiir das kontrollierte Schreiben im Schiilerbuch
»Deutsch macht Spal3* A1.2.

Arten des Schreibens Anzahl
Kontrolliertes Schreiben
Erginzung Aufgaben 40
In die richtige Reihenfolge setzen 2
2
1

Frage schreiben
Worter schreiben
Einen richtigen Satz schreiben

Insgesamt 53

Tabelle 5. Die Anzahl der Schreibibungen fiir das gelenkte Schreiben im Schiilerbuch
»Deutsch macht Spal3* A1.2.

Arten des Schreibens Anzahl

Gelenktes Schreiben

Nach einer Anweisung schreiben 21
Insgesamt 21

Tabelle 6. Die Anzahl der Schreibiibungen fiir das freie Schreiben im Schiilerbuch

,Deutsch macht Spal3* A1.2.
Arten des Schreibens Anzahl
Freies Schreiben
Freies Schreiben 1
Beschreibung
Text
Dialog
E-Mail
Postkarte
Formular ausfillen

[l \SIRCS NG B o) S

Insgesamt 29

Wie aus den Tabellen ersichtlich ist, gibt es in dem Schiilerbuch ,,Deutsch macht Spal3* A1.2. 53 Aktivititen
tir kontrolliertes Schreiben, 21 Aktivititen fiir gelenktes Schreiben und 29 Aktivititen fiir freies Schreiben. Die
hiufigste Ubungsform bei kontrollierten Schreibiibungen sind die Erginzungsaufgaben. Kontrollierte
Schreibiibungen werden verwendet, um die Schreibfihigkeiten der Lernenden zu entwickeln. Sie sind eine
vorbereitende Ma3nahme fiir die Entwicklung. Bei diesen Aktivititen werden die Lernenden von den gegebenen
Informationen geleitet und es wird nicht erwartet, dass sie etwas produzieren. Diese Ubungen unterstiitzen das
Verstindnis und die Vertiefung des Textes im Lehrbuch. In dem Schiilerbuch gibt es 21 gelenkte Ubungen.
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Diese Schreibiibungen ermdglichen den Lernenden, nach einer Anweisung sinnvolle Texte zu verfassen, indem
sie den Wortschatz und die Satzstrukturen, die sie gelernt haben, mit korrekter Grammatik tibertragen.

Das Schiilerbuch enthilt 29 freie Ubungen, die jeweils unter Freies Schreiben, Beschreibung, Text, Dialog, E-
Mail, Postkarte und Formular ausfiillen zu finden sind. Durch diese Ubungen produzieren die Schiiler originelle
Texte und entwickeln ihren eigenen Stil. Der Einsatz solcher Aktivititen in Blichern sorgt fiir Abwechslung und
verbessert die Schreibfihigkeiten der Schtler. Einige Beispiele sind wie folgt:

Frage schreiben

b Schretben Sie passende W-Fragen.

B ? Emre hat Bauchschmerzen.
2. ? Sie geht zum Arzt.
B 2? Pelin hat Kopfschmerzen
und Halsschmerzen.
L ? Sie fuhlt sich schlecht.
S, ? Er nimmt ein Medikament ein.

Abbildung 8. ,,Deutsch macht Spafs” A1.2. Schiilerbuch (2018, S. 24).

Nach einer Anweisung schreiben
b Diese Personen sind krank. Schreiben Sie passende Ratschldge.

| zum Arzt gehen | Medikament einnehmen | Krautertee trinken | zum Zahnarzt gehen | sich ausruhen |

| zu Hause bleiben | nicht arbeiten | im Bett bleiben | ins Krankenhaus gehen |

— = -_ L
Herr Maier hat Frau Muiller hat Susanne hat Anton hat
Zahnschmerzen. Bauchschmerzen. Halsschmerzen. Kopfschmerzen.
Gehen Sie zum Zahnarzt! Bleib im Bettl!

Abbildung 9. ,,Deutsch macht Spafs” A1.2. Schiilerbuch (2018, S. 28).

Dialog schreiben

f Schreiben Sie einen Dialog und spielen Sie vor.

Abbildung 10. ,,Dentsch macht Spaff”“ A1.2. Schiilerbuch (2018, S. 88).

Als letztes wurden die Schreibtibungen im Schiilerbuch entsprechend den Anforderungen der GER-Kriterien
kategorisiert. Gemal3 der Kompetenzstufe A1.2 "Allgemeine schriftliche Interaktionskompetenzen" des GERs
wird erwartet, dass der Lernende in der Lage ist, kurze, einfach formulierte Notizen zu Themen in Bereichen
mit vorrangigem Bedarf erstellen kann (MEB Ceviri Komisyonu, 2021:87). In diesem Abschnitt werden die
Schreibaktivitdten im Schillerbuch "Deutsch macht Spa3" A1.2. anhand der GER-Kiiterien analysiert und in
tabellarischer Form nach Modulen mit Anzahl der Ubungen und Seitennummern dargestellt.
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Tabelle 7. Anzahl und Seitennummern der Schreibaktivititen im Schiilerbuch "Deutsch macht Spa3" A1.2. anhand der
GER-Kfriterien

Modul Anzahl der Schreibaktivititen Seitennhummer

1-Die Wohnung 5 S.13 (2.9),S. 14 (4.b), S. 16 (1.1), S. 16 (2.d), S.18 (2.d)

2-Korperteile und Gesundheit 2 S.24 (4.0), 26 (2.d)

3- Im Einkaufszentrum 3 S.32 (1.d), S.37 (1.¢), S.39 (3.¢)

4- Utlaub Und Reisen 6 S.43 (2.d), S. 44 (3.d), S.46 (2¢), S.49 (3.b), S.49 (3.b),
S.49 (4.0)

5-Neue Stadt Neue Schule 3 S.53 (2.d), S.56 (3.d), S.58 (1.d)

6- Traditionen 5 S.64 (3.c), S.65 (l.¢), S. 66 (2.¢), S.67 (1.¢), S.69 (3.d)

7- Linder Und Stidte 2 S.74 (1.d), S.79 (2.g)

8- Essen Und Trinken 3 S.87 (1.d), S.88 (2.c), S.88 (2.)

Insgesamt 29

In jedem Modul des Buches sind Aufgaben enthalten, die es den Lernenden ermdglichen, kurze, einfach
formulierte Notizen zu Themen aus den vorrangigen Bedarfsbereichen des Lernenden zu erstellen, was eines
der allgemeinen Schreibkriterien der GER ist. Im ersten Modul wurden 5, im zweiten Modul 2, im dritten 3, im
vierten 6, im fiinften Modul 3, im sechsten 5, im siebten Modul 2 und im letzten Modul wurden 3 fiir die GER-
Kriterien geeignete Ubungen aufgenommen. Die Tatsache, dass die Anzahl der Aktivititen zwischen den
Modulen unterschiedlich ist, zeigt, dass die Aktivititen nicht gleichmi@ig auf die Module verteilt sind. Es wird
erwartet, dass es ein Gleichgewicht zwischen den Modulen gibt, und nach diesen Kriterien sollte die Anzahl der
Ubungen von einer geringen Anzahl ausgehen und in den folgenden Einheiten zunehmen.

Im Folgenden werden einige Beispiele vorgestellt.

J Beschreiben Sie Thr Traumhaus.

Abbildung 11. ,,Dentsch macht Spaf A1.2. Schiilerbuch (2018, S. 13).

c Ste sind auch zur Geburstagsparty
etngeladen. Schretben Ste etne Antwort per
E-matil /SMS.

Abbildung 12. ,,Dentsch macht Spaff A1.2. Schiilerbuch (2018, S. §8).

Schlussfolgerung und Diskussion

Der Mensch ist ein soziales Wesen. Da er sozial ist, braucht er Kommunikation. Mit anderen Worten, er kann
in einer Umgebung ohne Kommunikation nicht tiberleben. Wenn es sich um Kommunikation handelt, denkt
man im Allgemeinen zuerst an die mindliche Kommunikation. Die schriftliche Kommunikation, die
mindestens ebenso wichtig ist wie die mundliche, kann jedoch nicht geleugnet werden. Diesbeziiglich ist die
schriftliche Kommunikation ebenso wichtig wie die miindliche Kommunikation. Als Teil einer Welt, die von
Schriftsystemen umgeben ist, sollte jeder Einzelne wissen, wie er dieses System entschlisseln kann, um sich
selbst zu verwirklichen, und er sollte seine Schreibfihigkeiten kontinuierlich verbessern, um mit anderen
Menschen auf gesunde Weise zu kommunizieren.

Das wichtigste Instrument im Fremdsprachenunterricht ist zweifellos das Lehrbuch. In diesem Zusammenhang
ist die hohe Qualitit des Fremdsprachenlehrbuchs fiir den Lernenden-Lehrenden wichtig. Neben der
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Lehrperson, der Unterrichtsatmosphire, der Motivation und den Rahmenbedingungen steht die Qualitit des
Lehrbuchs in engem Zusammenhang mit dem Erreichen einer hohen Unterrichtseffizienz. Mit anderen Worten:
Hohe Qualitit ist ein Merkmal, das die Effizienz erh6ht. Da das Hauptprinzip des Fremdsprachenunterrichts
darin besteht, die vier grundlegenden sprachlichen Fihigkeiten zu entwickeln, wird erwartet, dass die
Lehrbtcher in dieser Richtung strukturiert sind.

In dieser Studie wurden die Schreibaktivititen des Schiilerbuchs ,,Deutsch macht Spal3* A1.2. fir den Unterricht
Deutsch als zweite Fremdsprache analysiert. Das analysierte A2.1-Schilerbuch enthilt in allen Modulen
Schreibaktivititen, die jedoch ungleichmifig auf die einzelnen Module verteilt sind. In dem untersuchten
Schiilerbuch zielt jede der Ubungen nicht nur auf die Entwicklung von Schreibfihigkeiten ab. Im Schiilerbuch
wird das Schreiben eher als "Mittlerfertigkeit" denn als "Zielfertigkeit" eingesetzt. In den Ubungen, in denen
das Schreiben als "Mittlerfertigkeit eingesetzt wird, wird es meist als Mittel fiir das Héren verwendet, gefolgt
vom Lesen und der Grammatik. Zwischen Zuhoren und Schreiben besteht ein Zusammenhang, denn wer gut
zuhort, kann Buchstaben von Lauten unterscheiden und Worter richtig schreiben. Aulerdem wird durch gutes
Zuhéren der Wortschatz erweitert, was sich dann im schriftlichen Ausdruck niederschligt. In der Annahme,
dass das Lesen eine der wichtigsten Komponenten des Schreibprozesses ist, da es dem Einzelnen Wissen,
Erfahrung und neue Bedeutungen vermittelt (Kartal, 2017), wird seine Verwendung in Schreibiibungen einen
positiven Beitrag leisten. Andererseits spielt das Lesen auch eine wichtige Rolle bei der Erweiterung des
Wortschatzes (Leung, 2002) und der Analyse der grammatikalischen Struktur des Textes. Harmer (2007) weist
darauf hin, dass Lesen ein Sprachmodell ist und, dass das Lesen von Texten dem Einzelnen verschiedene
Fahigkeiten vermitteln kann, wie z. B. Wortschatz, korrekte Verwendung von Satzzeichen und Grammatik zur
Bildung von Sitzen, Absitzen oder Texten. Gehring (2018) betont, dass das Schreiben in Verbindung mit der
Lesekompetenz die Planung von Zeit fiir Ubungen, die Selbstkontrolle und die anschlieBende Korrektur des
Geschriebenen ermdglicht.

Bei den Ubungen, bei denen das Schreiben als Zielfertigkeit verwendet wird, lassen sich sieben Arten des
Schreibens feststellen (siche Tabelle 3). Alle Ubungen im Schiilerbuch ,,Deutsch macht SpaB“ A1.2., die das
Schreiben zum Ziel haben, werden in Einzelarbeit durchgefiihrt; es gibt keine Moglichkeiten fiir Partner- oder
Gruppenarbeit. Auch in den Anweisungen wird nicht auf die Arbeit mit einem Partner oder in einer Gruppe
hingewiesen. Wenn die Lernenden jedoch mit einem Partner oder einer Gruppe schreiben, tauschen sie ihre
Ideen aus und kommunizieren miteinander. Auf diese Weise bereiten sich die Lernenden auf die Prisentation
vor, indem sie den Text, den sie erstellt haben, Giberarbeiten und die notwendigen Vorbereitungen treffen. Diese
Interaktion unterstiitzt und beschleunigt den Lernprozess (Al-Battal, 2017) und gewihrleistet das Behalten.
Grundlage der Gruppenarbeit ist die Anwendung von lernerzentrierten Lern-, Lehr- und Bewertungsstrategien.
Durch die Gruppenarbeit wird sichergestellt, dass zuvor erlerntes Wissen und erworbene Fihigkeiten
tbertragen und angewendet werden. Die Lernenden werden aktiv in ihren eigenen Lernprozess einbezogen und
Aufgabenbasiertes Lernen wird fiir viele Lernende gleichzeitig angeboten (Demirel, 2018, S. 228). Aus diesem
Grund wird davon ausgegangen, dass es angemessener sein konnte, Ubungen zur Entwicklung von
Schreibfihigkeiten in Fremdsprachenunterricht in Form von Partner- und Gruppenarbeit zu vermitteln, bei
denen die Lernenden die Sprache aktiv anwenden konnen. Um die Lernende besser auf reale
Kommunikationssituationen vorzubereiten, koénnten die Lehrbiicher beispielsweise eine Vielzahl von
Schreibiibungen fiir verschiedene Textarten und Kommunikationssituationen enthalten.

Die Schreibiibungen im Schiilerbuch "Deutsch macht Spa"Al.2 wurden in drei Phasen als kontrollierte,
gelenkte und freie Schreibiibungen analysiert. "Deutsch macht Spa3" A1.2. bietet Schreibiibungen, bei denen
der Schwerpunkt auf kontrollierten Schreibtibungen liegt. Da das Lehrbuch auf das Anfingerniveau ausgerichtet
ist, ist es ein natiirlicher Prozess, dass kontrollierte Ubungen dominieren. Wie auch oben angedeutet wurde, sind
kontrollierte Schreibiibungen eine vorbereitende Zone der nichsten Entwicklung. Durch diese Ubungen legt
der Lernende die Grundlagen der Zielsprache.

Im Schilerbuch finden sich, entsprechend der Kompetenzstufe Al1.2 "Allgemeine schriftliche
Interaktionsfihigkeit" des GERs fiir Sprachen, Ubungen gemil der Aussage "kann kurze, einfach formulierte
Notizen zu Themen in vorrangigem Bedarfsbereichen erstellen". Obwohl die Anzahl der Schreibaktivititen in
jeder Einheit des Lehrbuchs unterschiedlich ist, wurde festgestellt, dass sie mit den GERS-Kriterien
tibereinstimmen. Diese Ubungen sind als Satz, Text, Dialog, Erklirung und E-Mail- Postkartenschreiben und
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Formularausfiillen angegeben. Diese Ubungen kénnen auch als Texte betrachtet werden, die fiir die Stufe des
kreativen Schreibens geeignet sind. Da sich das Lehrbuch an das Niveau A1.2. anlehnt, wird davon ausgegangen,
dass der Anteil an freien Schreibaktivititen nicht ibermifig hoch, aber auch nicht zu gering ist.

Die Schlussfolgerung der Studie ist, dass es geniigend Ubungen fiir die Schreibfertigkeiten gibt und, dass es
moglich ist, die Schreibfertigkeiten der Lernenden durch diese Ubungen zu entwickeln. Solange die Lernenden
ihre eigenen Texte schreiben und von dem Lehrer/in ein entsprechendes Feedback erhalten, kénnen sie ihre
Schreibfihigkeiten weiterentwickeln. Es wird davon ausgegangen, wenn Lehrbiicher, Mechanismen zur
Integration von Peer-Feedback oder Selbstfeedback einfithren kénnten, um den Lernenden dabei zu helfen,
ihre eigenen Texte zu uberprifen und zu verbessern, einen groflen Beitrag zur Entwicklung von
Schreibkompetenzen leisten wird. AbschlieBend ldsst sich sagen, dass weitere Forschungs- und
EvaluierungsmalB3nahmen erforderlich sind, um die Wirksamkeit von Lehrbiichern bei der Entwicklung von
Schreibkompetenzen zu untersuchen und eine kontinuierliche Verbesserung in diesem Bereich zu
gewihrleisten.
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GENISLETILMIS OZET

Etkili bir yabanci dil 6gretimi icin materyal kullanimi biiyiik 6nem tagtmaktadir. Ders kitaplari, konulari belli bir
diizen i¢inde sundugu ve didaktik bir yontem temelinde hazirlandigi icin yabanci dil 6grenimi ve 6gretiminde
6nemli bir rol oynamaktadir. Tturkiye'de yabanci dil olarak Almanca égretiminde Milli Egitim Bakanligi (MEB)
tarafindan belirlenen yerel ders kitaplari kullanilmaktadir. Bu ders kitaplarinin, Avrupa Konseyi tarafindan 2001
yilinda yayimlanan Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (D-AOBM) dikkate alinarak, baslangi¢ diizeyinden
ileri diizeye kadar dort temel beceri ile uyumlu olarak, yabanci dil 6gretim programinin hedeflerine, vurgulanan
degerlerine ve igerigine uygun olarak hazirlandigr belirtilmektedir. AOBM kriterlerine gére ders kitaplarinda
yabanci dil 6gretiminde de ayni sekilde dort dil yeterliliginin kazandirilmasinin 6nemi yadsinamaz. Yabanct dil
Ogreniminde bagarili bir verim elde edebilmek icin yabanct dil 6gretiminin hedef kitlenin seviyesine, dilin
icerigine ve Ogretilecek konulara uygun olacak sekilde tasarlanmasi gerekmektedir (Rosler, 2012). Dort temel
becerinin yabanct dil derslerinde esit sekilde kullanilmast buylik 6énem tasimaktadir. Storch (2009) bunlari
konusma ve yazi dili olarak ikiye ayirir. Alic1 beceriler okuma ve dinleme becerileri, tiretici beceriler ise yazma ve
konusma becerileri olarak adlandirilir. Alict becerilere (dinleme-okuma) ve tiretici becerilere (konusma-yazma)
bir stire¢ perspektifinden bakildiginda, sistematik olarak birlikte ¢alistiklart gbrilmektedir (EBer, 1997). Yabanci
dil 6gretiminde bagart hedeflenirken tiim becerilerin esit diizeyde dikkate alinmasina 6zen gosterilmelidir. Ancak
tilkemizde yabanct dil 6gretiminin istenilen diizeye olmamast, belirtilen hedeflere ulasilamadigint gostermektedir.
Bu durum, yabanct dil 6gretiminde tiim becerilere esit mesafede durulmamasindan kaynaklantyor olabilir.
Ozellikle iiretken beceri olan yazma, "dort temel dil becerisi zincirinin son halkast" (Demirel, 2016) olarak
nitelendirilmekte ve dil 6grenme siirecine en az dahil edilen becerilerden biri olmaktadir. Yabanct dil 6gretiminin
etkili ve bagarili olabilmesi icin, yazma becerisine en basindan itibaren 6ncelik verilmeli ve diger becerilerle
birlikte gelistirilmelidir, ¢linkii yazmanin diger becerilerin gelisimi ve dil edinim stireci tizerinde olumlu bir etkisi
oldugu kabul edilmektedir (Dieter, 2001). Yazmanin basarili bir sekilde 6grenilmesinde materyal 6zel bir rol
oynar; dogru icerik ve kontrol olmadan yazma basarili olamaz. Bu nedenle yabanct dil ders kitaplarinin
merkezinde yer alan aligtirmalara, 6gretme ve 6grenme igerigine bakmak énemlidir. Bu ¢alismanin amaci, ders
kitabindaki yazma alistirmalarinin modillere gére dagilimini belirlemek ve alistirmalarin "ara¢" icin mi yoksa
"amag¢" i¢cin mi yazildigini arastirmak ve AOBM yazma yeterlilik kritetlerine uygunlugunu gostermek ve asagidaki
sorulara yanit aramaktir.

1- A1.2 seviyesindeki "Deutsch macht Spal3" ders kitabindaki yazma alistirmalart nasil diizenlenmistir?

2- Ders kitabindaki yazma alistirmalart AOBM yazma yeterliligi kriterlerine uygun mudur?

Bu ¢alismada "Deutsch macht Spaf3" A1.2. ders kitab: kullanilmis ve veriler dokiiman analizi teknigi kullanilarak
elde edilmistir. Veriler, yazma becerileri etkinlikleri araciligiyla dogrudan kitaptan elde edilmistir. Analiz edilen
A2.1 ders kitab1 tim modiillerde yazma etkinlikleri icermektedir, ancak bunlar her bir modiilde esit olmayan bir
sekilde dagitdmistir ve alistirmalarin her biri yalnizca yazma becerilerini gelistirmeyi amaclamamaktadir. Yazma,
ders kitabinda bir "hedef beceti" olmaktan ziyade bir "ara beceri" olarak kullanilmaktadir. Yazmanin "ara beceri"
olarak kullanildigt alistirmalarda, cogunlukla okuma igin bir ara¢ olarak kullanilmakta, bunu dinleme ve dilbilgisi
takip etmektedir. Yazmanin hedef beceri olarak kullanildigs yedi tiir yazma alistirmas: tespit edilmistir. Kitaptaki
yazmaya yonelik tiim alistirmalar bireysel olarak yapilmakta; ortak veya grup calismasi icin herhangi bir alistirma
sunulmamaktadir. Talimatlarda da bir ortakla ya da grupla calismaya atfta bulunulmamaktadir. Yazma
alistirmalart kontrolli, gidimli ve serbest yazma alistirmalari olarak tic asamada incelenmistir. Kitap, kontrolld
yazma alistirmalarina odaklanan yazma aligtirmalart sunmaktadir. D-AOBM A1.2 "Genel yazili etkilesim
becerileri" seviyesine uygun olarak, ders kitabt "6ncelikli ihtiyac¢ alanlarindaki konular hakkinda kisa, basitce
formile edilmis notlar tretebilit" ifadesine gére alistirmalar icermektedir. Ders kitabinin her Ginitesindeki yazma
alistirmalarinin sayisi farkli olsa da AOBM kriterlerine uygun oldugu gériilmustiir. Bu alistirmalar climle, metin,
diyalog, aciklama ve e-posta kartpostalt yazma ve form doldurma olarak verilmistir. Ders kitab1 A1.2 seviyesine
dayandigindan, serbest yazma etkinliklerinin oraninin agir1 yiksek olmadifi, ancak ¢ok da diisik olmadig
varsayllmaktadir. Calismanin sonucu, yazma becerileri icin yeterli alistirmalarin oldugu ve bu alistirmalar
sayesinde Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmenin miimkiin oldugudur. Ogrenciler kendi metinlerini

yazdiklart ve Ogretmenden uygun geri bildirimler aldiklari siirece yazma becerilerini gelistirmeye devam
edebilirler.
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